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                                         Пояснительная записка

Программа составлена на основе методических пособий Занкова Л.В «Учимся учиться и действовать», мониторинг метапредметных универсальных действий  и  под ред. А. Г. Асмолова «Как проектировать универсальные учебные действия в начальной школе». Программа рекомендована для осуществления психолого - педагогического сопровождения учебного процесса в условиях реализации ФГОС начального общего образования. В составлении программы, адаптированной к условиям МАОУ «НГО «СОШ № 12»  принимала участие рабочая группа по введению ФГОС НОО образовательного учреждения. 
 В составе основных видов универсальных учебных действий, соответствующих ключевым целям общего образования, можно выделить четыре блока: 
1) личностный; 

2) регулятивный;

3) познавательный; 

4) коммуникативный.

       Мониторинг – это система сбора, обработки, хранения и распространения информации, которая ориентирована на информационное обеспечение управления, позволяет судить о состоянии объекта в любой момент времени и может обеспечить прогноз его развития.

       Цель мониторинга – отслеживание развития и формирования УУД у учащихся начальных классов для проектирования и своевременной корректировки учебного процесса.

С помощью предлагаемого мониторинга учитель может решать следующие задачи:

     1) определять уровень сформированности УУД каждого ученика на разных этапах обучения в начальной школе и своевременно ставить перед собой коррекционно развивающие педагогические задачи;

     2) отслеживать индивидуальную динамику продвижения учащихся к метапредметным образовательным результатам, определять на этой основе проблемные зоны в решении задач образования детей и разрабатывать

стратегии помощи учащимся, испытывающим трудности в формировании тех или иных УУД;

      3) отслеживать результативность работы по формированию УУД на уровне отдельных классов, ставить на этой основе задачи по совершенствованию образовательного процесса в классе, параллели, звене школы и подбирать педагогические и управленческие средства их достижении сформированности УУД у обучающихся основного общего образования. 
    4. Обеспечить преемственность и единообразие в процедурах оценки качества результатов дошкольного и начального школьного образования в условиях внедрения ФГОС нового поколения; 
5. Разработать и апробировать систему критериев и показателей уровня
сформированности УУД у обучающихся на начальной ступени образования
Объекты мониторинга: 
1. Универсальные учебные действия школьников 1-4 классов; 

2. Психолого - педагогические условия обучения; 

3. Педагогические технологии, используемые в начальном звене.
Условия реализации программы мониторинга банк диагностических методик, технологические карты, кадровый ресурс. 

Срок реализации программы 4 года (ступень начального общего образования). Программа мониторинга представляет собой   исследование, направленное на отслеживание индивидуальной динамики уровня сформированности УУД на ступени начального основного общего образования. 

Области применения данных мониторинга: данные, полученные в ходе мониторинга используются для оперативной коррекции учебно- воспитательного процесса. 

Система критериев и показателей уровня сформированности УУД
Критериями оценки сформированности универсальных учебных действий у обучающихся выступают: 

1. соответствие возрастно-психологическим нормативным требованиям; 

2.соответствие свойств универсальных действий заранее заданным требованиям; 

3. сформированность учебной деятельности у учащихся, отражающая уровень развития метапредметных действий, выполняющих функцию управления познавательной деятельностью учащихся. 

Возрастно-психологические нормативы формулируются для каждого из видов УУД с учетом стадиальности их развития. 

Методы сбора информации: 
   анкетирование; 

 тестирование; 

 наблюдение; 

 беседа. 
2.Требования к методам и  организации 
                       психолого-педагогического сопровождения ФГОС 

и оценки  сформированности универсальных учебных действий

2.1. Обоснование выбора диагностического инструментария.

Выбор диагностического инструментария основывался на следующих критериях:

– показательность конкретного вида УУД для общей характеристики уровня развития личностных, регулятивных, познавательных, коммуникативных УУД;

– учет системного характера видов УУД (одно универсальное учебное действие может быть рассмотрено как принадлежащее к различным классам. Например, рефлексивная самооценка может рассматриваться и как личностное, и как регулятивное действие. Речевое отображение действия может быть проинтерпретировано и как коммуникативное, и как регулятивное, и как знаково-символическое действие и пр.);

– учет возрастной специфики сформированности видов УУД. Показательность видов УУД и их значение для развития учащихся меняется при переходе с одной возрастной ступени на другую, поэтому выбор диагностического инструментария может меняться.

     2.2. Требования к методам, инструментарию и организации оценивания уровня развития универсальных учебных действий.

· адекватность методик целям и задачам исследования;

· теоретическая обоснованность диагностической направленности

методик;

· адекватность методов (процедур, содержания конкретных заданий и

уровня их сложности) возрастным и социокультурным особенностям оцениваемых групп учащихся;

· валидность надежность применяемых методик;

· профессиональная компетентность и специальная подготовленность

лиц, осуществляющих обследование (сбор диагностических данных), обработку и интерпретацию результатов; 

· этические стандарты деятельности психологов.

Адекватность методического комплекса оценки УУД целям и задачам исследования. Система критериев и задач при оценке УУД должна быть направлена на определение уровня развития базовых составляющих учебной деятельности, что обеспечивает ее соответствие поставленным целям и задачам.

Теоретическая обоснованность методик. Психодиагностические методики должны иметь четкое и содержательное указание своей диагностической направленности и того теоретического основания, которому они соответствуют. Понятия, с помощью которых в методике формулируются ее диагностические возможности, должны быть четко определены, что образует необходимое условие интерпретации полученных результатов (Акимова, Раевский, 1995). 

Смысл данного требования состоит в использовании только таких методик, содержательная сторона которых получила достаточный психологический анализ. В результате в них должна быть четко объективирована диагностическая направленность, а также показатели и критерии оценки исследуемой стороны развития ребенка. 

Адекватность методов возрастным и социокультурным особенностям оцениваемых групп учащихся. Согласно данному требованию, применяемые методики должны содержать только такие задания, которые по своей процедуре, а также уровню сложности отвечают реальным возрастным интересам и возможностям исследуемых детей. 

Валидность и надежность методик. Валидность методики – это свидетельство ее достаточно высокого соответствия заявляемому диагностическому предназначению. Под надежностью методики понимается ее достаточная устойчивость к внешним помехам. В состав диагностического комплекса для оценки УУД включены преимущественно те методики, валидность и надежность которых подтверждена значительным числом психологических исследований, в рамках которых они ранее применялись. В то же время часть заданий, составленных специально для данной системы оценивания УУД, прошла необходимое опробование. 

Профессиональная компетентность и специальная подготовленность лиц, осуществляющих обследование (сбор диагностических данных), обработку и интерпретацию результатов. В психологической диагностике принципиальное значение придается требованию, чтобы диагностические методики использовались только достаточно ква​лифицированными специалистами–психологами, что является необходимой и обязательной мерой по защите прав человека – будь то ребенок или взрослый – от неправильного использования средств оценки их интеллекта, личностных и иных социально значимых качеств. Для правильного применения диагностического инструментария требуется достаточно длинный период обучения и специальной подготовки. Только квалифицированный психолог может обеспечить необходимые усло​вия для правильной процедуры проведения обследования и последующей пра​вильной интерпретации диагностических оценок.

      2.3. Возрастные особенности развития личностных универсальных   учебных действий у младших школьников.
     В начале школьного обучения личностные универсальные учебные действия самоопределения, смыслообразования и нравственно-этической ориентации определяют личностную готовность ребенка к обучению в школе. 
     Личностная готовность включает мотивационную и коммуникативную

готовность, сформированность Я-концепции и самооценки,эмоциональную зрелость ребенка. Сформированность социальных мотивов (стремление к социально значимому статусу, потребность в социальном признании, мотив социального

долга), а также учебных и познавательных мотивов определяет мотивационную готовность первоклассника.

     Существенным критерием мотивационной готовности является первичное соподчинение мотивов с доминированием учебно-познавательных. Сформированность Я-концепции и самосознания характеризуется осознанием ребенком своих физических возможностей, умений, нравственных качеств,

переживаний (личное сознание), характера отношения к нему взрослых, определенным уровнем развития способности адекватно и критично оценивать свои достижения и личностные качества. Эмоциональная готовность к обучению выражается в освоении ребенком социальных норм проявления чувств и в способности регулировать свое поведение на основе эмоционального предвосхищения. Ее показателем является развитие высших чувств — нравственных переживаний (чувство гордости, стыда, вины), интеллектуальных чувств (радость познания), эстетических чувств (чувство прекрасного).

      Выражением и квинтэссенцией личностной готовности к школе является сформированность внутренней позиции как готовности принять новую социальную позицию и роль ученика, предполагающей высокую учебно-познавательную мотивацию.

      Внутренняя позиция школьника является возрастной формой самоопреде ления в старшем дошкольном возрасте (Л.И. Божович). Социальная ситуация развития при переходе от дошкольного к младшему школьному возрасту характеризуется, с одной стороны, объективным изменением места ребенка в системе социальных отношений, с другой стороны, субъективным отражением этого нового положения в переживаниях и сознании ребенка. Именно неразрывное единство двух этих аспектов определяет перспективы и зону ближайшего развития ребенка в этом переходном периоде. Субъективный аспект социальной ситуации развития — внутренняя позиция ребенка — понятие, введенное Л.И. Божович для обозначения совокупной характеристики той системы внутренних факторов, которая преломляет и опосредствует воздействия среды, определяя формирование у ребенка основных психологических новообразований в этом возрасте. Фактического изменения социальной позиции ребенка недостаточно для изменения направленности и содержания его развития. Для этого необходимо, чтобы эта новая позиция была принята и осмыслена самим ребенком и отражена в обретении новых смыслов, связанных с учебной деятельностью и новой системой школьных отношений. Только благодаря этому становится возможной реализация нового потенциала развития субъекта. Внутренняя позиция выступает центральным компонентом структуры психологической готовности к школе, определяя динамику освоения ребенком действительности школьной жизни.

      Отношение к школе, учению и поведение в процессе учебной деятельности, характеризующее сформированность внутренней позиции школьника, исследовали такие ученые, как М.Р. Гинзбург, Н.И. Гуткина, В.В. Давыдов, А.З. Зак, Т.А. Нежнова, К.Н. Поливанова, Д.Б. Эльконин. Во многих исследованиях была выявлена сложная динамика формирования внутренней позиции школьника, которая находит отражение в мотивационно-смысловой сфере и в отношении к школьным предметам.

     В начале обучения в 1 классе полностью сформированная внутренняя позиция школьника была констатирована лишь у 45% обследованных учащихся. В случае частичной сформированности внутренней позиции школьника (45%) эмоционально положительное отношение к школе, своему новому социальному статусу сочеталось с ориентацией на внеучебные стороны школьной жизни — новые знакомства и контакты, игры, прогулки, возможность посещения школьных кружков и пр. Согласно полученным данным у 11,4% детей внутренняя позиция школьника еще не была сформирована, что нашло отражение в предпочтении игровой деятельности и отношений дошкольного типа, отсутствии желания ходить в школу, негативных установках в отношении школы и учебы (О.А. Карабанова, 2002). Непринятие нового социального статуса и роли ученика, незрелость школьной мотивации, двойственное, а в некоторых случаях негативное отношение ребенка к школе значительно осложняет ход нормативного возрастного развития в младшем школьном возрасте и адаптацию к школе.

       Критерии сформированности внутренней позиции школьника:

— положительное отношение к школе, чувство необходимости учения, т. е. в ситуации необязательного посещения школы ребенок продолжает стремиться к занятиям специфически школьного содержания;

— проявление особого интереса к новому, собственно школьному содержанию занятий, что отражается в предпочтении уроков школьного типа урокам дошкольного типа, в наличии адекватного содержательного представления о подготовке к школе;

— предпочтение классных коллективных занятий индивидуальным занятиям дома, положительное отношение к школьной дисциплине, направленной на поддержание общепринятых норм поведения в школе; предпочтение социального способа оценки своих знаний — отметки дошкольным способам поощрения (сладости, подарки) (Д.Б. Эльконин,А.Л. Венгер, 1988).

       Можно выделить следующие уровни сформированности внутренней позиции школьника на седьмом году жизни:
— отрицательное отношение к школе и поступлению в школу;

— положительное отношение к школе при отсутствии ориентации на содержание школьно%учебной действительности (сохранение дошкольной ориентации). Ребенок хочет пойти в школу, но при сохранении дошкольного образа жизни;

— возникновение ориентации на содержательные моменты школьной действительности и образец «хорошего ученика», но при сохранении приоритета социальных аспектов

школьного образа жизни по сравнению с учебными;

— сочетание ориентации на социальные и собственно учебные аспекты школьной жизни.

Личностные результаты освоения основной образовательной программы основного общего образования должны отражать:

1) воспитание российской гражданской идентичности: патриотизма, уважения к Отечеству, прошлое и настоящее многонационального народа России; осознание своей этнической принадлежности, знание истории, языка, культуры своего народа, своего края, основ культурного наследия народов России и человечества; усвоение гуманистических, демократических и традиционных ценностей многонационального российского общества; воспитание чувства ответственности и долга перед Родиной;

2) формирование ответственного отношения к учению, готовности и способности обучающихся к саморазвитию и самообразованию на основе мотивации к обучению и познанию, осознанному выбору и построению дальнейшей индивидуальной траектории образования на базе ориентировки в мире профессий и профессиональных предпочтений, с учетом устойчивых познавательных интересов, а также на основе формирования уважительного отношения к труду, развития опыта участия в социально значимом труде; 

3) формирование целостного мировоззрения, соответствующего современному уровню развития науки и общественной практики, учитывающего социальное, культурное, языковое, духовное многообразие современного мира;

4) формирование осознанного, уважительного и доброжелательного отношения к другому человеку, его мнению, мировоззрению, культуре, языку, вере, гражданской позиции, к истории, культуре, религии, традициям, языкам, ценностям народов России и народов мира; готовности и способности вести диалог с другими людьми и достигать в нем взаимопонимания; 

5) освоение социальных норм, правил поведения, ролей и форм социальной жизни в группах и сообществах, включая взрослые и социальные сообщества; участие в школьном самоуправлении и общественной жизни в пределах возрастных компетенций с учетом региональных, этнокультурных, социальных и экономических особенностей; 

6) развитие морального сознания и компетентности в решении моральных проблем на основе личностного выбора, формирование нравственных чувств и нравственного поведения, осознанного и ответственного отношения к собственным поступкам; 

7) формирование коммуникативной компетентности в общении и сотрудничестве со сверстниками, детьми старшего и младшего возраста, взрослыми в процессе образовательной, общественно полезной, учебно-исследовательской, творческой и других видов деятельности;

8) формирование ценности здорового и безопасного образа жизни; усвоение правил индивидуального и коллективного безопасного поведения в чрезвычайных ситуациях, угрожающих жизни и здоровью людей, правил поведения на транспорте и на дорогах;

9) формирование основ экологической культуры соответствующей современному уровню экологического мышления, развитие опыта экологически ориентированной рефлексивно-оценочной и практической деятельности в жизненных ситуациях;

10) осознание значения семьи в жизни человека и общества, принятие ценности семейной жизни, уважительное и заботливое отношение к членам своей семьи;

11) развитие эстетического сознания через освоение художественного наследия народов России и мира, творческой деятельности эстетического характера.

        2.4. Возрастные особенности развития регулятивных универсальных учебных действий у младших школьников

    Развитие регулятивных действий связано с формированием произвольности поведения. Психологическая готовность в сфере воли и произвольности обеспечивает целенаправленность и планомерность управления ребенком своей деятельностью и поведением. Воля находит отражение в возможности соподчинения мотивов, целеполагании и сохранении цели, способностях прилагать волевое усилие для ее достижения. Произвольность выступает как умение ребенка строить свое поведение и деятельность в соответствии с предлагаемыми образцами и правилами и осуществлять планирование, контроль и коррекцию выполняемых действий, используя соответствующие средства.

     Применительно к моменту поступления ребенка в школу можно выделить следующие показатели сформированности регулятивных универсальных учебных действий:
— умение осуществлять действие по образцу и заданному правилу;

— умение сохранять заданную цель;

— умение видеть указанную ошибку и исправлять ее по указанию взрослого;

— умение контролировать свою деятельность по результату;

— умение адекватно понимать оценку взрослого и сверстника.

Показателями развития регулятивных универсальных учебных действий могут служить параметры структурно-функционального анализа деятельности, включая ориентировочную, контрольную и исполнительную части действия  (П.Я. Гальперин, 2002).

      Критериями оценки ориентировочной части являются:

- наличие ориентировки (анализирует ли ребенок образец, получаемый продукт, соотносит ли его с образцом); 
- характер ориентировки (свернутый — развернутый, хаотический -организованный); размер шага ориентировки (мелкий — по-операционный — блоками; 
- есть ли предвосхищение будущего промежуточного результата и на сколько шагов вперед;

- есть ли предвосхищение конечного результата); характер сотрудничества (сорегуля ция действия в сотрудничестве со взрослым или самостоятельная ориентировка и планирование действия).
      Критерии оценки исполнительной части: степень произвольности (хаотичные пробы, ошибки без учета и анализа результата и соотнесения с условиями выполнения действия или произвольное выполнение действия в соответствии с планом); 
характер сотрудничества (тесно совместное — разделенное — самостоятельное выполнение действия).

    Критерии контрольной части: степень произвольности контроля (хаотичный — в соответствии с планом контроля, наличие средств контроля и характер их использования); 
характер контроля (свернутый — развернутый, констатирующий
— предвосхищающий); 
характер сотрудничества (тесно совместное — разделенное — самостоятельное выполнение действия).

   Структурный анализ деятельности позволяет выделить следующие критерии оценки сформированности регулятивных универсальных учебных действий:
— принятие задачи (адекватность принятия задачи как цели, данной в определен ных условиях, сохранение задачи и отношение к ней);

— план выполнения, регламентирующий пооперациональное выполнение действия в соотнесении с определенными условиями;

— контроль и коррекция (ориентировка, направленная на сопоставление плана и реального процесса, обнаружение ошибок и отклонений, внесение соответствующих исправлений);

— оценка (констатация достижения поставленной цели или меры приближения к ней и причин неудачи, отношение к успеху и неудаче);

— мера разделенности действия (совместное или разделенное);

— темп и ритм выполнения и индивидуальные особенности.

     Перечисленные функциональные и структурные компоненты деятельности, а также вид помощи, необходимой учащемуся для успешного выполнения действия, являются показателями сформированности общей структуры регуляции деятельности (Н.Г. Салмина, О.Г. Филимонова, 2006).
         Регулятивные УУД на этапе освоения основной образовательной программы основного общего образования должны отражать:
1) умение самостоятельно определять цели своего обучения, ставить и формулировать для себя новые задачи в учебе и познавательной деятельности, развивать мотивы и интересы своей познавательной деятельности; 

2) умение самостоятельно планировать пути достижения целей, в том числе альтернативные, осознанно выбирать наиболее эффективные способы решения учебных и познавательных задач;

3) умение соотносить свои действия с планируемыми результатами, осуществлять контроль своей деятельности в процессе достижения результата, определять способы действий в рамках предложенных условий и требований, корректировать свои действия в соответствии с изменяющейся ситуацией; 

4) умение оценивать правильность выполнения учебной задачи, собственные возможности ее решения;

5) владение основами самоконтроля, самооценки, принятия решений и осуществления осознанного выбора в учебной и познавательной деятельности.

         2.5. Возрастные особенности развития познавательных универсальных учебных действий у младших школьников.
        Для успешного обучения в начальной школе должны быть сформированы следующие познавательные универсальные учебные действия: общеучебные, логические, действия постановки и решения проблем.

Общеучебные универсальные действия:

• самостоятельное выделение и формулирование познавательной цели;

• поиск и выделение необходимой информации; применение методов информационного поиска, в том числе с помощью компьютерных средств;

• знаково-символические моделирование — преобразование объекта из чувственной формы в модель, где выделены существенные характеристики объекта (пространственно-графическую или знаково-символическую), и преобразование
модели с целью выявления общих законов, определяющих данную предметную область;

• умение структурировать знания;

• умение осознанно и произвольно строить речевое высказывание в устной и письменной форме;

• выбор наиболее эффективных способов решения задач в зависимости от конкретных условий;

• рефлексия способов и условий действия, контроль и оценка процесса и результатов деятельности;

• смысловое чтение как осмысление цели чтения и выбор вида чтения в зависимости от цели; извлечение необходимой информации из прослушанных текстов различных жанров;

определение основной и второстепенной информации; свободная ориентация и восприятие текстов художественного, научного, публицистического и официально-делового стилей;

понимание и адекватная оценка языка средств массовой информации;

• постановка и формулирование проблемы, самостоятельное создание алгоритмов деятельности при решении проблем творческого и поискового характера.

Универсальные логические действия:

• анализ объектов с целью выделения признаков (существенных, несущественных);

• синтез как составление целого из частей, в том числе с самостоятельным достраиванием, восполнением недостающих компонентов;

• выбор оснований и критериев для сравнения, сериации, классификации объектов;

• подведение под понятия, выведение следствий;

• установление причинно-следственных связей;

• построение логической цепи рассуждений;

• доказательство;

• выдвижение гипотез и их обоснование.

Постановка и решение проблемы:

• формулирование проблемы;

• самостоятельное создание способов решения проблем

творческого и поискового характера.

       Одно из важнейших познавательных универсальных действий — умение решать проблемы или задачи.

      Усвоение общего приема решения задач в начальной школе базируется на сформированности логических операций —умении анализировать объект, осуществлять сравнение, выделять общее и различное, осуществлять классифи кацию, сериацию, логическую мультипликацию (логическое умножение), устанавливать аналогии. В силу сложного системного характера общего приема решения задач данное универсальное учебное действие может рассматриваться как модельное для системы познавательных действий. Решение задач выступает и как цель, и как средство обучения. Умение ставить и решать задачи является одним из основных показателей уровня развития учащихся, открывает им пути овладения новыми знаниями.

    При обучении различным предметам используются задачи, которые принято называть учебными. С их помощью формируются предметные знания, умения, навыки.
     Познавательные УУД на этапе освоения основной образовательной программы основного общего образования должны отражать:

1) умение определять понятия, создавать обобщения, устанавливать аналогии, классифицировать,  самостоятельно выбирать основания и критерии для классификации, устанавливать причинно-следственные связи, строить логическое рассуждение, умозаключение (индуктивное, дедуктивное и по аналогии) и делать выводы;

2) умение создавать, применять и преобразовывать знаки и символы, модели и схемы для решения учебных и познавательных задач;

3) смысловое чтение. 
        2.6. Возрастные особенности развития коммуникативных универсальных учебных действий у младших школьников.
     Ребенок начинает общаться и говорить с самого раннего возраста. К моменту поступления в школу он обычно уже обладает целым рядом коммуникативных и речевых компетенций. В психологии и педагогике развитию речи и общения в дошкольном возрасте, а также коммуникативно-речевой стороне готовности детей к школе традиционно уделяется большое внимание. Известно, что, хотя уровень развития реальной коммуникативной компетентности школьников весьма различен, в целом он далек от желаемого. Это и побуждает разработчиков нового проекта Государственных стандартов общего образования считать эту сторону развития одной из приоритетных, а не факультативных задач школьного образования.
      Напомним, что в контексте предлагаемой концепции универсальных учебных действий коммуникация рассматривается не узко прагматически как обмен информацией, например учебной, а в своем полноценном значении. Другими словами, она рассматривается как смысловой аспект общения и

социального взаимодействия, начиная с установления контактов и вплоть до сложных видов кооперации (организации и осуществления совместной деятельности), налаживания межличностных отношений и др.

       Поскольку коммуникативная компетентность имеет исключительно многогранный характер, необходимо выделение основного состава коммуникативных и речевых действий, т. е. тех действий, которые имеют наиболее общее значение с точки зрения достижения целей образования, обозначенных в новом проекте стандартов. Основой решения этой задачи стало ключевое значение коммуникации для психического и личностного развития ребенка: содействие и сотрудничество выступают как реальная деятельность, внутри которой совершаются процессы психического развития и становления личности. Кроме того, благодаря своей знаковой (вербальной) природе общение изначально связано с обобщением (мышлением): возникая как средство общения, слово становится средством обобщения и становления индивидуального сознания (Л.С. Выготский). В соответствии с этими положениями были выделены три базовых аспекта коммуникативной деятельности, а также необходимые характеристики общего уровня развития общения у детей, поступающих в начальную школу.  
       Представим далее кратко возрастные особенности развития выделенных аспектов.

       При поступлении в школу ребенок имеет определенный уровень развития общения. В состав базовых (т. е. абсолютно необходимых для начала обучения ребенка в школе) предпосылок входят следующие компоненты:
— потребность ребенка в общении со взрослыми и сверстниками;

— владение определенными вербальными и невербальными средствами общения;

— приемлемое (т. е. не негативное, а желательно эмоционально позитивное) отношение к процессу сотрудничества;

— ориентация на партнера по общению;

— умение слушать собеседника.

Каковы же конкретные возрастные особенности развития перечисленных компетенций у детей, поступающих в школу?
      В соответствии с нормативно протекающим развитием к концу дошкольного возраста большинство детей умеют устанавливать контакт со сверстниками и незнакомыми им ранее взрослыми. При этом они проявляют определенную степень уверенности и инициативности (например, задают вопросы и обращаются за поддержкой в случае затруднений) (О.М. Дьяченко, Т.В. Лаврентьева, 1999; Л.Л. Коломинский, Б.П. Жизневский, 1989).

       К 6—6,5 года дети должны уметь слушать и понимать чужую речь (необязательно обращенную к ним), а также грамотно оформлять свою мысль в грамматически несложных выражениях устной речи. Они должны владеть такими элементами культуры общения, как умение приветствовать, прощаться, выразить просьбу, благодарность, извинение и др.,уметь выражать свои чувства (основные эмоции) и понимать чувства другого, владеть элементарными способами эмоциональной поддержки сверстника, взрослого. В общении дошкольников зарождается осознание собственной ценности и ценности других людей, возникают проявления эмпатии и толерантности (М.В. Корепанова, Е.В. Харлампова, 2005).

      Важной характеристикой коммуникативной готовности 6—7-летних детей к школьному обучению считается появление к концу дошкольного возраста произвольных форм общения со взрослыми — это контекстное общение, где сотрудничество ребенка и взрослого осуществляется не непосредственно, а опосредствованно задачей, правилом или образцом, а также кооперативно- соревно вательное общение со сверстниками.

      На их основе у ребенка постепенно складывается более объективное, опосредс твованное отношение к себе (Е.Е. Кравцова, 1991).

Подчеркнем, что перечисленные выше компетенции характеризуют лишь базисный уровень развития общения ребенка, без достижения которого теряет смысл какой-либо разговор о конкретных коммуникативных действиях.
Коммуникативные УУД на этапе освоения основной образовательной программы основного общего образования должны отражать:

1) умение организовывать учебное сотрудничество и совместную деятельность с учителем и сверстниками; работать индивидуально и в группе: находить общее решение и разрешать конфликты на основе согласования позиций и учета интересов; формулировать, аргументировать и отстаивать свое мнение;

2) умение осознанно использовать речевые средства в соответствии с задачей коммуникации для выражения своих чувств, мыслей и потребностей; планирования и регуляции своей деятельности; владение устной и письменной речью, монологической контекстной речью; 

3) формирование и развитие компетентности в области использования информационно-коммуникационных технологий (далее ИКТ- компетенции);

4) формирование и развитие экологического мышления, умение применять его в познавательной, коммуникативной, социальной практике и профессиональной ориентации.
                  3.Ожидаемые результаты внедрения психологического сопровождения учебно-воспитательного процесса в рамках введения ФГОС ООО.

        1. Гармоничное развитие учащихся, способных к дальнейшему развитию своего личностного, физического, интеллектуального потенциала;
        Основным  объектом  оценки  личностных  результатов служит сформированность универсальных учебных действий, включаемых в следующие три основных блока:

· самоопределение  —  сформированность  внутренней  позиции обучающегося — принятие и освоение новой социальной роли обучающегося; становление основ российской гражданской идентичности личности как чувства гордости за свою Родину, народ, историю и осознание своей этнической принадлежности; развитие самоуважения и способности адекватно оценивать себя и свои достижения, видеть сильные и слабые стороны своей личности;

· смыслоообразование — поиск и установление личностного смысла (т. е. «значения для себя») учения обучающимися  на  основе  устойчивой  системы  учебно-познавательных  и социальных мотивов; понимания границ того, «что я знаю», и того, «что я не знаю», «незнания» и стремления к преодолению этого разрыва;

· морально-этическая  ориентация  —  знание  основных моральных норм и ориентация на их выполнение  на основе понимания их социальной необходимости; способность к моральной децентрации — учёту позиций, мотивов и интересов участников моральной дилеммы при её разрешении; развитие этических  чувств  —  стыда,  вины,  совести  как  регуляторов морального поведения.

Основным объектом оценки метапредметных результатов  служит  сформированность  у  обучающегося  указанных выше  регулятивных,  коммуникативных  и  познавательных универсальных  действий,  т. е.  таких  умственных  действий обучающихся, которые направлены на анализ своей познавательной деятельности и управление ею. К ним относятся:

· способность обучающегося принимать и сохранять учебную цель и задачи; самостоятельно преобразовывать практическую   задачу   в   познавательную;   умение   планировать собственную деятельность в соответствии с поставленной задачей и условиями её реализации и искать средства её осуществления;   умение   контролировать   и   оценивать   свои действия,  вносить  коррективы  в  их  выполнение  на  основе оценки  и  учёта  характера  ошибок,  проявлять  инициативу  и самостоятельность в обучении;

· умение  осуществлять  информационный  поиск,  сбор  и выделение  существенной  информации  из  различных  информационных источников;

· умение  использовать  знаково-символические  средства для создания моделей изучаемых объектов и процессов, схем решения учебно-познавательных и практических задач;

· способность  к  осуществлению  логических  операций сравнения, анализа, обобщения, классификации по родовидовым  признакам,  установлению  аналогий,  отнесению  к  известным понятиям;

· умение  сотрудничать  с  педагогом  и  сверстниками  при решении  учебных  проблем,  принимать  на  себя  ответственность за результаты своих действий.

2. Успешная адаптация учащихся в учебно-воспитательном процессе.

3. Успешная адаптация и социализация выпускников школы.

4. Создание мониторинга психологического статуса школьника.
5. Создание системы психологического сопровождения по организации психологически безопасной образовательной среды.
4.Модель выпускника начальной школы

(Утвержден приказом Министерства образования и науки РФ 
от 6 октября 2009 г. № 373)
-  любящий свой народ, свой край и свою Родину;

- уважающий и принимающий ценности семьи и общества;

- любознательный, активно и заинтересованно познающий мир;

- владеющий основами умения учиться, способный к организации собственной деятельности;

- готовый самостоятельно действовать и отвечать за свои поступки перед семьей и обществом;

- доброжелательный, умеющий слушать и слышать собеседника, обосновывать свою позицию, высказывать свое мнение;

- выполняющий правила здорового и безопасного для себя и окружающих образа жизни.

	УУД
	Сформированные
	Возможность для формирования:

	Л

И

Ч

Н

О

С

Т

Н

Ы

Е 
	· внутренняя позиция школьника на уровне положительного отношения к школе, ориентации на содержатель ные моменты школьной действитель ности и принятия образца «хорошего ученика»;

· широкая мотивационная основа учебной деятельности, включающая социальные, учебно-познавательные и внешние мотивы;

· ориентация на осознание своих удач и неудач, трудностей, стремление преодолевать возникающие затруднения;

· учебно-познавательный интерес к новому учебному материалу и способам решения новой частной задачи;

· готовность понимать и принимать оценки, советы учителя, одноклассников, родителей, стремление к адекватной самооценке;

· осознание себя как индивидуаль ности и одновременно как члена общества (член семьи, член классного коллектива, горожанин, селянин), уме ние ориентироваться в социальных ро лях и межличностных отношениях, признание общепринятых морально-этических норм, готовность соблю дать их, способность к самооценке своих действий, поступков;

· осознание себя как гражданина России, россиянина, как представите ля одного из её народов с определён ной культурой; уважительное отношение к другим странам, народам, их традициям;

· ориентация в нравственном содержа нии и смысле поступков как собственных, так и окружающих людей;

· эстетические чувства, стремление к красоте, желание участвовать в её сохранении, в творческом, созидатель ном процессе;

· основы экологической культуры, бережное отношение к природе; установка на здоровый образ жизни.
	· понимание необходимости учения,

выраженная учебно- познавательная мотивация, устойчивый познавательный интерес;

· устойчивого учебно

познавательного интереса к новым общим способам решения задач;

· адекватного понимания причин
успешности/ неуспешности учебной деятельности;

· положительной адекватной
дифференцированной самооценке на основе критерия успешности реали зации социальной роли «хорошего ученика»;

· компетентности в реализации основ

гражданской идентичности в поступках и деятельности;

· способность выделять нравствен
ный аспект поведения, соотносить поступки и события с принятыми в обществе морально-этическими нормами;

· осознанное принятие правил

здорового образа жизни, понимание ответственности за своё здоровье и окружающих, уважительное и заботли вое отношение к нездоровым людям;

· личностная и социальная

активность в различной природо охранной, созидатель ной, творческой деятельности, направлен ной на поддержание чистоты и красоты окружающей среды;

· осознанных устойчивых

эстетических предпочтений и ориентации на искусство как значимую сферу человеческой жизни;

· стремление соблюдать безопасные,

экологически грамотные нормы поведения в обществе (семья, школа, общественные места) и природе;

· патриотические чувства к своему 
Отечеству, народу, его культуре; интерес к особенностям других стран, народов, к традициям.
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	· принимать и сохранять учебную задачу;

· учитывать выделенные учителем ориентиры действия в новом учебном материале в сотрудничестве с учителем;

· планировать свое действие в соответствии с поставленной задачей и условиями ее реализации, в том числе во внутреннем плане;

· адекватно воспринимать оценку учителя;

· различать способ и результат действия;

· оценивать правильность выполнения действия на уровне адекватной ретроспективной оценки;

· вносить необходимые коррективы в действие после его завершения на основе его оценки и учета характера сделанных ошибок;

· выполнять учебные действия в материализованной, громкоречевой и умственной форме. учитывать правило в планировании и контроле способа решения;

· осуществлять итоговый и пошаговый контроль по результату;
	· в сотрудничестве с учителем ставить

новые учебные задачи и осуществлять действия для реализации замысла;

· проявлять познавательную

инициативу в учебном сотрудничестве;

· адекватно оценивать свои достиже
ния (что усвоил в результате решения учебной задачи и на каком уровне), осознавать трудности, понимать их причины, в сотрудничестве с учителем намечать действия для преодоления затруднений, восполнять пробелы в знаниях и умениях.
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	· участвовать в диалоге, в общей беседе, выполняя принятые правила речевого поведения; задавать вопросы, отвечать на вопросы других;

· формулировать собственные мысли, высказывать и обосновывать свою точку зрения;

· проявлять терпимость по отношению к высказываемым другим точкам зрения;

· под руководством учителя участвовать в организации и осуществлении групповой работы: распределять роли, сотрудничать, оказывать взаимопомощь, взаимоконтроль, проявлять доброжелательное отношение к партнёрам;

· строить небольшие монологические высказывания с учётом ситуации общения и конкретных речевых задач, выбирая для них соответствующие языковые средства.
	· оценивать мысли, советы, предложе
ния других людей, принимать их во внимание и пытаться учитывать в своей деятельности;

· создавать высказывания для решения
различных коммуникативных задач, адекватно использовать в них разнообразные средства языка;

· оперировать в речи языком предмет
ной области (филологии, математики, естествознания, технологии), правильно (адекватно) использовать соответствующие понятия (лингвистические, математические, естественнонаучные и др.);

· стараться уважать позицию партнёра

в процессе совместной деятельности, договариваться с партнёрами о способах решения возникающих проблем, принимать и реализовывать общее решение;

· проявлять инициативу в поиске и

сборе информации для выполнения коллективной работы, оказывать помощь взрослым и сверстникам для достижения общего успеха.
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	· анализировать своё знание и незнание, умение и неумение по изучаемому вопросу (теме, разделу) и использовать свои выводы для постановки соответствующей учебно-познавательной задачи;

· осознавать учебно-познавательную (учебно-практическую) задачу, читая учебный текст (формулировку задания), слушая учителя или одноклассников, извлекать нужную информацию, самостоятельно находить её в материалах учебников, тетрадей с печатной основой;

· различать основную и второстепенную информацию, под руководством учителя фиксировать информацию разными способами (словесно, схематично и др.);

· понимать информацию, представленную в изобразительной, схематичной, модельной форме;

· использовать знаково-символичные средства для решения различных учебных задач;

· дополнять готовые информационные объекты (тексты, таблицы, схемы);

· анализировать изучаемые объекты с целью выделения их признаков (существенных, несущественных), описывать (характеризовать) их на основе предложенного плана;

· сравнивать изучаемые объекты по указанным признакам и свойствам, находить общие существенные признаки и распределять (классифицировать) их на группы;

· владеть общими способами решения учебных задач; ориентироваться на возможность решения конкретных учебных задач разными способами;

· проводить для решения учебных задач анализ, сравнение, классификацию по заданным критериям;

· осуществлять подведение под понятие на основе разграничения существенных и несущественных признаков объектов;

· под руководством учителя устанавливать причинно-следственные связи, делать обобщения, выводы;

· строить сообщения в устной и письменной форме, в том числе несложные по форме рассуждения;

· использовать рисунки, рисунки-схемы, чертежи, планы, отражающие пространственное расположение предметов, отношения между ними или их частями для решения познавательных задач.
	· пользоваться различными

дополнительными источниками информации (справочники, энциклопедии, научно-популярные, учебно-познавательные книги, СМИ и Интернет и др.), осуществлять поиск и выделение в них необходимой информации, фиксировать её разными способами и сопоставлять;

· преобразовывать информацию из одно

формы в другую (словесную информацию переводить в наглядную и наоборот); систематизировать и структурировать информацию, отображая её в разной форме (план описания, схема, таблица и др.);

· осуществлять выбор наиболее

эффективного способа решения конкретной учебной задачи; устанавливать аналогии с целью более простого и быстрого её решения;

· проводить синтез как составление

целого из частей, самостоятельно восполняя недостающие компоненты;

· осуществлять сравнение и

классификацию, самостоятельно выбирая основания для этих логических операций;

· выявлять причинно-следственные

связи, выстраивая логические цепи рассуждений, доказательств;

· выделять проблему (совместно с

учителем и одноклассниками) при изучении новой темы, решении новой задачи, проведении исследования;

· анализировать результаты исследования

и представлять их в разных формах (словесной, наглядной);

· создавать собственные простые модели;

· участвовать в коллективной проектной

деятельности, проводимой в урочное и внеурочное время.




5.Характеристика мониторинга УУД
     Работа по формированию и отслеживанию развития метапредметных УУД должна проводиться с начала 1 класса.

      С этой целью мы предлагаем педагогу в сентябре провести в своем классе стартовую диагностику на основе УМК «Школьный старт», позволяющего определить уровень готовности каждого ребенка к освоению учебной про граммы и достижению планируемых образовательных результатов в соответствии с требованиями ФГОС начального общего образования. Ориентируясь на представления о том, что считается базовым уровнем развития основных УУД, педагог выстраивает в каждом классе свою формирующую программу с опорой на задания и учебные ситуации, заложенные в УМК, и методику преподавания различных учебных дисциплин.

       Далее в этом же учебном году в апреле проводится первый мониторинг метапредметных УУД на основе УМК «Учимся учиться и действовать» для 1 класса. Затем процесс формирования УУД отслеживается ежегодно по этой же методике, но уже ориентированной на учащихся 2, 3 и 4 классов.

От класса к классу происходит приращение в количестве метапредметных УУД, подлежащих отслеживанию и оценке (табл. 1).
Таблица 1
Характеристика мониторинга УУД
	
	
	старт
	1
	2
	3
	4

	
	Стартовая готовность

	
	Инструментальный компонент
	
	
	
	
	

	
	Наблюдательность 
	5
	
	
	
	

	
	Мыслительные способности
	7
	
	
	
	

	
	Контрольные умения
	2
	
	
	
	

	
	Коммуникативные умения
	1
	
	
	
	

	
	Личностный компонент 

	
	Мотивация и ценностное отношение к знанию
	2
	
	
	
	

	
	
	17
	
	
	
	

	1
	Регулятивные УУД

	1.1
	Определение границ собственных знаний
	
	
	
	+
	+

	1.2
	Планировать
	
	+
	+
	+
	+

	1.3
	Контроль
	
	
	+
	+
	+

	1.4
	Корректировка плана
	
	
	
	+
	+

	1.5
	Оценивание
	
	+
	+
	+
	+

	
	 
	
	2
	3
	5
	5

	2
	Познавательные

	2.1
	Анализ
	
	+
	+
	+
	+

	2.2
	Синтез
	
	+
	+
	+
	+

	2.3
	Сравнение
	
	+
	+
	+
	+

	2.4
	Классификация
	
	+
	+
	+
	+

	2.5
	Обобщение
	
	+
	+
	+
	+

	2.6
	Причинно-следственные связи  
	
	+
	+
	+
	+

	2.7
	Умозаключения по аналогии
	
	
	+
	+
	+

	2.8
	Относить к понятиям
	
	
	
	+
	+

	2.9
	Использовать данные диаграмм и таблиц
	
	
	
	+
	+

	2.10
	Умозаключения
	
	
	
	+
	+

	
	
	
	6
	7
	10
	10

	3
	Коммуникативные

	3.1
	Аргументировать свою точку зрения
	
	
	+
	+
	+

	3.2
	Задавать вопросы
	
	
	+
	+
	+

	3.3
	Речевое высказывание
	
	
	+
	+
	+

	3.4
	Используя информацию
	
	
	
	+
	+

	3.5
	Рукавичка 
	
	_+
	
	
	

	
	
	
	1
	3
	4
	4

	
	
	   17
	9
	13
	19
	19

	4
	Личностные
	
	
	
	
	

	4.1
	Школьная мотивация (Модифицированный вариант анкеты школьной мотивации Н.Г.Лускановой)
	
	
	
	+
	+

	4.2
	Внимание.(Корректурная  проба)
	
	+
	+
	+
	+

	4.3
	Уровень воспитанности (методика Н.П.Капустина)
	
	+
	+
	+
	+

	4.4
	Нравственное воспитание
	
	+
	+
	+
	+

	4.5
	Память
	
	+
	+
	+
	+


5.1. Метапредметные УУД
        В мониторинг включены познавательные, регулятивные, коммуникативные и личностные умения, которые можно измерить с помощью объективной диагностической процедуры (выполнение заданий в рабочей тетради и диагностические уроки).

5.1.1.Регулятивные универсальные учебные действия

     Определение границы знания и незнания – это составная часть процесса осознания и формулирования проблемы.      Умение устанавливать границу собственных знаний проявляется в том, что учащийся может определить, что он уже знает для решения проблемы и что ему необходимо узнать.

      Предметом изучения является перечень вопросов задач данного урока.

     Мониторинговые задания для данного умения позволяют установить, сможет ли ребенок в конце 4 класса, опираясь на подводящие вопросы:

- определять, на какие вопросы, имеющие отношение к проблеме урока, уже имеется ответ
- определять, на какие вопросы нужно найти ответы на уроке.

             Умение планировать действия в соответствии с учебной целью

   Планирование – это определение последовательности действий и оптимального распределения имеющихся ресурсов для достижения поставленных целей.

    Предметом изучения в мониторинге   является план действий по достижению цели урока. Мониторинговые задания для данного умения позволяют проверить, сможет ли ребенок в конце 4 класса, опираясь на подводящие вопросы:

-  различить существенные и несущественные действия для достижения поставленной цели урока;

-  располагать выбранные им в качестве существенных действия в порядке их выполнения.

Умение самостоятельно осуществлять контроль учебных действий

     Контроль – сверка практических результатов деятельности с теми, что были разработаны на этапе планирования. Предметом контроля в четвертом классе является план достижения цели урока, составленный учащимся на предыдущем этапе урока. Изучается умение осуществлять итоговый контроль на основе предложенного учителем образца.

     Мониторинговые задания для данного умения позволяют определить, сможет ли ребенок в конце 4 класса, опираясь на подводящие вопросы, обнаруживать расхождения между своим вариантом плана и планом, предложенным учителем в качестве образца.

Умение корректировать план учебных действий 
в соответствии с изменением условий

     Коррекция плана – умение ориентироваться на объективные условия достижения цели и вносить в составленный план необходимые изменения. В мониторинге 4 класса необходимость корректировки плана связана с конкретизацией информации (в одном случае) и задач работы (в другом).

Мониторинговые задания для данного умения позволяют установить, сможет ли ребенок в конце 4 класса, опираясь на подводящие вопросы:

-  определять наиболее существенные из предложенных дополнений в план;

- определять место дополнительных действий в общей последовательности действий.

Умение использовать критерии, предложенные взрослым, для оценивания учебных действий

     Оценивание – сопоставление полученного результата с поставленной целью по заранее установленным критериям. Предметом оценивания в четвертом классе являются результаты прохождения учащимся отдельных (наиболее важных) этапов урока, а именно: планирование, выполнение

своей части работы по поиску необходимой для достижения цели информации или выполнение необходимых практических действий.

      Мониторинговые задания для данного умения позволяют проверить, сможет ли ребенок в конце 4 класса, опираясь на подводящие вопросы:

 - оценить результат своей работы на отдельных этапах по предложенным взрослым критериям;

-  выделить в конце урока виды учебных действий, осуществляемых в процессе урока.
5.1.2. Познавательные универсальные учебные действия

      Умение осуществлять логическое действие «анализ»

     Анализ – это мысленное разделение целостной структуры объекта на составные элементы в целях его познания.

    На этапе освоения способа учащимся 4 класса важно уметь выделять объект анализа, т.е. осознавать, что в данный момент изучается, что делится на части, какие составные части целого можно обнаружить.

    В ходе проведения анализа четвероклассники отвечают на подводящие вопросы учителя, предлагаемые в следующей последовательности:

1. Зачем нужно делить целое на части?

2. Что нужно учесть при делении на части?

3. Какие части обнаружили?

4. К какому выводу пришли?

    Мониторинговые задания для данного умения проверяют, сможет ли ребенок в конце 4 класса, опираясь на подводящие вопросы:

-  правильно назвать часть целого в зависимости от того, с какой точки зрения рассматривался данный объект;

- сделать вывод на основе проведенного анализа;

- определить, в каком из двух предложенных заданий нужно разделить целое на части (т.е. применить УУД «анализ»).

Умение осуществлять логическое действие «синтез»

    Синтез – соединение различных элементов или частей в единое целое.

     Умение осуществлять логическое действие «синтез» -  неразрывно связано с логическим действием «анализ», так как при изучении объекта идет постоянное движение мысли от целого к его частям и от частей к целому. Для учащихся 4 класса важно осознавать, что именно должно получиться

при «сборке» частей (описание прибора, название игры, слово) и какие части могут входить в это конкретное целое.

     В ходе осуществления логического действия «синтез» четвероклассники отвечают на подводящие вопросы учителя, предлагаемые в следующей последовательности:

1. Что нужно составить и зачем?

2. Из каких частей мы собираем это? Как правильно соединить части в целое?

3. Что получилось при соединении частей?

      Мониторинговые задания для данного умения проверяют, сможет ли ребенок в конце 4 класса, опираясь на подводящие вопросы:

-  понять на основе текста задания и представленного образца, что необходимо «собрать» и из каких частей;

-  правильно составить целое из предложенных ему с избытком частей; дополнить недостающую часть и соединить части в целое;

-  определить, в каком из двух предложенных заданий нужно составить целое на частей (т.е. применить УУД «синтез»).

Умение осуществлять логическое действие «сравнение»

     Сравнение – сопоставление свойств объектов в целях выявления их сходства и различий. На этапе освоения способа УУД «сравнение» четвероклассникам важно не только понимать смысл понятий «сходство» и «различие», но и осознавать, зачем в данном задании нужно сравнивать объекты, сравнение каких объектов поможет решить поставленную задачу, по каким признакам необходимо проводить сравнение выбранных объектов.

     В ходе осуществления логического действия «сравнение» четвероклассники отвечают на подводящие вопросы учителя, предлагаемые в следующей последовательности:

1. Что нужно сравнить и зачем?

2. Какие объекты нужно выбрать и сравнить?

3. Какие признаки необходимо учесть при сравнении, чтобы решить поставленную задачу?

4. Какой вывод можно сделать в результате сравнения?

     Мониторинговые задания для данного умения проверяют, сможет ли ребенок в конце 4 класса, опираясь на подводящие вопросы:

- осуществить выбор объектов для сравнения;

- заполнить таблицу сравнения;

 - правильно определить признак (признаки), который(ые) необходимо сравнить для решения поставленной задачи;

- сделать вывод на основе результатов сравнения;

- определить, в каком из двух предложенных заданий нужно сравнить объекты для решения поставленной задачи.

Умение осуществлять логическое действие «классификация»

     Классификация – это деление совокупности объектов (свойств, явлений, процессов) по какому-либо признаку или признакам на группы.

    В ходе осуществления логического действия «классификация» четвероклассники отвечают на подводящие вопросы учителя, предлагаемые в следующей последовательности:

1. Что и зачем нужно распределить на группы?

2. Какую научную классификацию мы будем использовать?

3. Как распределяются объекты на группы?

4. Что мы узнали в ходе деления на группы множества объектов?

     Мониторинговые задания для данного умения проверяют, сможет ли ребенок в конце 4 класса, опираясь на подводящие вопросы:

- применить естественную (научную) классификацию;

- распределить объекты на группы;

- сделать вывод на основе группировки объектов;

- определить, в каком из двух предложенных заданий необходимо применить естественную классификацию объектов.

Умение осуществлять логическое действие «обобщение»

       Обобщение – мысленное объединение предметов и явлений по их общим и существенным признакам. В ходе обобщения происходит движение от единичного, менее общего к более общему.

       В ряде учебных ситуаций, с которыми сталкиваются дети в начальной школе, умение обобщать и умение классифицировать тесно связаны между собой. Оба универсальных способа опираются на обобщенные понятия и их конкретные примеры. Однако это два различных умения. Учащимся 4 класса важно показать, что логическое действие «обобщение» применяется для решения других задач и имеет свою последовательность шагов.

    Мониторинговые задания для данного умения проверяют, сможет ли ребенок в конце 4 класса, опираясь на подводящие вопросы:

-  выбрать из предложенного перечня общих признаков тот признак, который является существенным для решения поставленной задачи;

-  сделать вывод на основе обобщения объектов;

-  определить, в каком из двух предложенных заданий нужно обобщить объекты.

Умение делать выводы на основе умозаключения по аналогии

      Умозаключение – это вывод из нескольких суждений, дающий новое знание о предметах и явлениях. Умозаключение по аналогии – это умозаключение,

построенное от одного частного знания к другому. 
      Сущность его состоит в том, что на основе сходства объектов и их внешнего подобия по одним признакам делается вывод о сходстве этих объектов и в других отношениях. Такие умозаключения – один из источников догадок, гипотез и предположений.

     Чтобы помочь учащимся 4 класса осуществить умозаключение по аналогии, можно предложить им подводящие вопросы в следующей последовательности:

1. О чем нужно сделать вывод?

2. Что из ранее изученного похоже на этот объект?

3. Чтобы сделать вывод, подумай: если у известного объекта есть определенные качества (свойства, признаки),то, возможно, и незнакомый объект обладает подобными качествами (свойствами, признаками).

4. Какой вывод на основании этого размышления можно сделать?

       Мониторинговые задания для данного умения проверяют, сможет ли ребенок в конце 4 класса, опираясь на подводящие вопросы:

-  найти для незнакомого объекта аналогичный знакомый объект;

-  перенести знания о свойствах известного объекта на незнакомый объект;

- сделать вывод на основе сходства объектов;

- определить, в каком из двух предложенных заданий нужно сделать вывод, опираясь на сходство с известным объектом.

Умение делать выводы на основе индуктивного умозаключения

      Индуктивное умозаключение – это умозаключение от единичного (частного) к общему, вывод из нескольких суждений, дающий новое знание о предметах и явлениях объективного мира. Любое рассуждение имеет практи ческий смысл лишь тогда, когда оно приводит к определенному выводу. Умозаключение и будет ответом на вопрос, итогом поиска мысли. Учащимся 4 класса важно показать, что они могут получать новое знание на основе обобщения нескольких фактов.

     Чтобы помочь четвероклассникам осуществить индуктивное умозаклю чение, нужно предложить им подводящие вопросы в следующей последовательности:

1. О чем нужно сделать вывод?

2. Какие примеры/факты помогают это понять?

3. Какую важную особенность можно найти во всех примерах?

4. Какой вывод можно сделать?

     Мониторинговые задания для данного умения проверяют, сможет ли ребенок в конце 4 класса, опираясь на подводящие вопросы:

- обнаружить в нескольких примерах/фактах общую закономерность (важную особенность);

- сделать вывод на основе своих рассуждений;

- определить, в каком из двух предложенных заданий нужно сделать вывод на основе нескольких примеров. 
      Установление причинно-следственной связи – это установление отношений между одним явлением (процессом, состоянием объекта) и другим. То, из-за чего событие произошло, называют причиной, То, что наблюдается как результат, – следствием. Для учащихся 4 класса установление причинно-следственных отношений связано с поиском ответа на вопрос: «Почему, из-за чего произошло то или иное событие?» При установлении причины и следствия они опираются на знание того, что причина всегда предшествует следствию, т.е. произошла раньше. Новым для четвероклассников является знакомство с цепочкой причин и следствий.

    В ходе поиска причины и следствия учащиеся отвечают на подводящие вопросы учителя, предлагаемые в следующей последовательности:

1. Какие явления (события) мы изучаем? Что необходимо найти?

2. Какие из перечисленных явлений (событий) связаны между собой?

3. Что из них произошло раньше? (Это причина.)

4. Что из них произошло потом? (Это следствие.)

5. Какой вывод можно сделать?

      Мониторинговые задания для данного умения проверяют, сможет ли ребенок в конце 4 класса, опираясь на подводящие вопросы:

- определить, исходя из последовательности событий, изображенных на ленте времени, что явилось причиной указанного следствия;

- выбрать из предложенных цепочек причин и следствий верную последовательность;

- определить, в каком из двух предложенных заданий нужно указать причину и следствие.

Умение относить объекты к известным понятиям

      В основе этого умения лежит логическая операция подведение под понятие – распознавание объекта и наименование его тем или иным понятием/термином. После доказательства того, что объект относится к определенному понятию, можно наделять его всеми свойствами этого понятия, т.е. переносить общие закономерности на конкретный объект.
    Чтобы помочь учащимся 4 класса отнести объект к изученным понятиям, рекомендуем предложить им подводящие вопросы в следующей последовательности:

1. Можно ли данный объект отнести к определенному понятию? Зачем это нужно?

2. Какие отличительные признаки есть у этого понятия?

3. Все ли отличительные признаки понятия можно найти у данного объекта

4. Какой вывод можно сделать?

       Мониторинговые задания для данного умения проверяют, сможет ли ребенок в конце 4 класса, опираясь на подводящие вопросы:

-  определить существенные признаки понятия;

-  обнаружить эти признаки в конкретном объекте;

-  сделать вывод на основе подведения под понятие;

-  определить, в каком из двух предложенных заданий.

Умение использовать данные диаграмм и таблиц для получения ответа на вопрос

       Это важное информационное умение, сутью которого является осмысление информации, представленной в графической форме.

      Чтобы помочь учащимся 4 класса находить ответ с помощью данных диаграмм и таблиц, можно предложить им подводящие вопросы в следующей последовательности:

1. Что нужно сделать и зачем?

2. Данные какой диаграммы/таблицы нам помогут?

3. Какая важная информация содержится в этой диаграмме/таблице?

4. К какому выводу можно прийти после сопоставления  данных?

     Мониторинговые задания для данного умения проверяют, сможет ли ребенок в конце 4 класса, опираясь на подводящие вопросы:

- определить, какая важная информация содержится в диаграмме/таблице;

- достроить таблицу;

- сделать вывод на основе сопоставления данных диаграммы/таблицы;

- определить, в каком из двух предложенных заданий можно использовать данные диаграммы.
5.1.3.Коммуникативные универсальные учебные действия

      Умение строить речевое высказывание в соответствии с задачами учебной коммуникации

     Суть данного умения заключается в том, что в ситуации учебной коммуникации ребенок удерживает предмет и цель обсуждения и высказывается в соответствии с ними. Учащийся, владеющий этим умением, может ответить на подводящие вопросы учителя, предлагаемые в следующей последовательности:

1. Что и зачем обсуждается?

2. Какая подходящая информация у тебя есть?

3. Соответствует ли твое высказывание тому, что и зачем мы обсуждаем?

      Мониторинговые задания для данного умения проверяют, сможет ли ребенок в конце 4 класса, опираясь на подводящие вопросы:

-  удержать в разговоре учебную цель и задачи обсуждения;

-  определить, что он знает по сути данного разговора.

Умение формулировать и аргументировать свою точку зрения

       Аргументация – это приведение доводов для обоснования какой-либо мысли перед слушателем. В качестве доводов может выступать ссылка на личный опыт, конкретные знания, традиции, принципы. В начальной школе в качестве доводов ребенок может использовать любые примеры.

     Суть умения заключается в том, что учащийся понимает предмет и цель обсуждения, формулирует свою точку зрения и может привести примеры, подтверждающие ее.

    Учащийся, владеющий этим умением, может ответить на подводящие вопросы учителя, предлагаемые в следующей последовательности:

1. Что и зачем обсуждается?

2. Что ты про это думаешь?

3. Какие примеры могут подтвердить твою точку зрения?

4. Удалось ли назвать достаточное количество примеров?

    Мониторинговые задания для данного умения проверяют, сможет ли ребенок в конце 4 класса, опираясь на подводящие вопросы:

- удержать тему и цель обсуждения;

- осознать и сформулировать свою точку зрения по этому вопросу;

- подобрать примеры для обоснования своей точки зрения.

Умение задавать вопросы для получения от партнера по коммуникации необходимых сведений

       Задание в мониторинге проверяет умение ребенка в ситуации учебной коммуникации понимать предмет разговора, осознавать свою цель участия в нем и формулировать вопросы, позволяющие получить необходимую информацию.

    Учащийся, владеющий этим умением, может ответить на подводящие вопросы учителя, предлагаемые в следующей последовательности:

1. Что обсуждается?

2. Почему я вступаю в разговор?

3. Какой информации мне не хватает, чтобы достичь цели?

4. Какой вопрос нужно задать собеседнику, чтобы получить нужную информацию?

    Мониторинговые задания для данного умения проверяют, сможет ли ребенок в конце 4 класса, опираясь на подводящие вопросы:

- понять предмет обсуждения;

- понять собственную цель, для достижения которой он вступает в разговор;

- определить, какая информация ему необходима для достижения цели;

- определить, что ему уже известно, а что нет;

- сформулировать вопрос, позволяющий получить необходимые сведения.

Умение находить ответ на вопрос, используя информацию, представленную в нескольких источниках

      Суть этого информационного умения заключается в том, что ребенок понимает, какой информации ему не хватает, определяет, в каких из имеющихся источников содержится необходимая информация, вычленяет ее и может объединить для получения ответа на вопрос.

       Учащийся, владеющий этим умением, может ответить на подводящие вопросы учителя, предлагаемые в следующей последовательности:

1. Для ответа на какой вопрос нужно объединить информацию из нескольких источников?

2. Что ты должен знать, чтобы ответить на вопрос?

3. Какие источники у тебя есть и какую информацию ты можешь получить из них?

4. Каков ответ на вопрос?

     Мониторинговые задания для данного умения проверяют, сможет ли ребенок в конце 4 класса, опираясь на подводящие вопросы:

- формулировать вопрос о том, какой информации не хватает;

- понимать, что для поиска информации существуют разные источники;

- определять информацию, которую можно получить из каждого источника;

-  объединять информацию для понимания ответа на поставленный вопрос.

5.1.4.Личностные   универсальные учебные действия. Основные характеристики личностного развития учащихся начальной школы

Самоопределение

1. Формирование основ гражданской идентичности личности:

— чувства сопричастности своей Родине, народу и истории и гордости за них, ответственности человека за благосостояние общества;

— осознания этнической принадлежности и культурной идентичности на основе осознания «Я» как гражданина России.

2. Формирование картины мира культуры как порождения трудовой предметно-преобразующей деятельности человека:

— ознакомление с миром профессий, их социальной значимостью и содержанием.

3. Развитие Я-концепции и самооценки личности:

— формирование адекватной позитивной осознанной самооценки и самопринятия.

Смыслообразование

Формирование ценностных ориентиров и смыслов учебной деятельности на основе:

— развития познавательных интересов, учебных мотивов;

— формирования мотивов достижения и социального

признания;

— мотива, реализующего потребность в социально значимой и социально оцениваемой деятельности.

Нравственно-этическая ориентация включает:

— формирование единого, целостного образа мира при разнообразии культур, национальностей, религий; отказ от деления на «своих» и «чужих»; уважение истории и культуры всех народов, развитие толерантности;

— ориентацию в нравственном содержании и смысле как собственных поступков, так и поступков окружающих людей, развитие этических чувств (стыда, вины, совести) как регуляторов морального поведения;

— знание основных моральных норм (справедливое распределение, взаимопомощь, правдивость, честность, ответственность);

— выделение нравственного содержания поступков на основе различения конвенциональных, персональных и моральных норм;

— формирование моральной самооценки;

— развитие доброжелательности, доверия и внимательности к людям, готовности к сотрудничеству и дружбе, оказанию помощи тем, кто в ней нуждается;

— развитие эмпатии и сопереживания, эмоционально-нравственной отзывчивости;

— формирование установки на здоровый и безопасный образ жизни, нетерпимости и умения противостоять действиям и влияниям, представляющим угрозу для жизни, здоровья, безопасности личности и общества в пределах своих возможностей;

— формирование чувства прекрасного и эстетических чувств на основе знакомства с мировой и отечественной художественной культурой.
Технологическая карта формирования личностных УУД в начальной школе
	УУД
	Нормативный

показатель УУД
	Класс
	Уровни сформированности
	Диагностики 

	
	
	
	высокий
	средний
	низкий
	

	Самопознание и самоопределение


	Самооценка                                    

       
	1
	- чувство необходи мости учения,

- формирование сво ей точки зрения,

-  предпочтение уро ков «школьного» типа урокам «дошко льного» типа; 

- адекватное  содер жательное представ ление о школе;

-  предпочтение клас сных коллективных занятий индивидуаль ным занятиям дома, 

 -  предпочтение социального способа оценки своих знаний 

Рекомендации:  поддержка и разви тие приобретенных положительных личностных качеств, организация деяте льности на помощь другим людям, развитие эмпатии.
	- положительное отношение к школе; 

- ориентация на содержательные моменты школьной действительности и образец «хорошего ученика», 

- школа привлекает внеучебной деятельностью

Рекомендации: стабилизировать психоэмоциональное состояние ребенка, организовать самостоятельную деятельность на уроке.


	- отрицательное отношение к школе и поступлению в школу

- Ребенок хочет пойти в школу, но при сохранении дошкольного образа жизни. 

Рекомендации: консультация специалистов, поощрения за результат, давать небольшие поручения, но с достижимым положительным результатом.
	Тест на определение самооценки «Лесенка

	
	
	2
	- чувство необходимости учения,

- формируется собственная точка зрения,

-  предпочтение социального способа оценки своих знаний.

Рекомендации:  поддержка и развитие приобретенных положительных личностных качеств, организация деятельности на помощь другим людям, развитие эмпатии.


	- положительное отношение к школе; 

Проявляет собственную точку зрения в отдельных вопросах.

Частично зависит от ситуации успеха.

Рекомендации: проявлять заинтересованность деятельностью ребенка,  стабилизировать, психоэмоциональное состояние ребенка, организовать самостоятельную деятельность на уроке.
	Посещение шко лы с цель обще ния со сверстни ками. Нет стремления иметь собствен ную точку зрения.

Полностью зави сит от ситуации успеха.

Тенденция к переоценке достигнутых результатов и возможностей.

Рекомендации: консультация специалистов, поощрения за результат,  дава ть небольшие поручения, но с достижимым положительным результатом.
	

	
	
	3
	- чувство необходимости учения,

- адекватное определение задач саморазвития, решение которых необходимо для реализации требований роли «хороший ученик», 

Рекомендации:  поддержка и разви тие приобретенных положительных личностных качеств, организация деятельности на помощь другим людям, развитие эмпатии.
	- адекватность выделения качеств хорошего ученика (успеваемость, выполнение норм школьной жизни, положительные отношения с одноклассниками и учителем, интерес к учению)
Рекомендации
проявлять заинтере сованность деяте льностью ребенка,  стабилизировать, психоэмоциональное состояние ребе нка, организовать самостоятельную деятельность на уроке.
	Неумение адекватно оценить свои способности.

Самооценка ситуативна. 

Рекомендации: консультация специалистов, поощрения за результат, создать ситуацию успешности среди одноклассников, давать небольшие поручения, но с достижимым положительным результатом
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	4
	-адекватное представление о себе как личности и своих способностях, осознание  способов поддержания своей самооценки. 

Рекомендации: поддержка и развитие приобретенных положительных личностных качеств, организация деятельности на помощь другим людям, развитие эмпатии.

 .


	- выполнение норм школьной жизни, положительные отношения с одноклассниками и учителем, 

интерес к учению   

 Рекомендации: проявлять заинтересованность деятельностью ребенка,  стабилизировать, психоэмоциональное состояние ребенка, организовать самостоятельную деятельность на уроке.


	Неумение адекватно оценить свои способности. Самооценка ситуативна Самооценка зави сит  не только от оценки учителя, но и от процессов самопозна ния и обратной связи со значимым окруже нием. 

Рекомендации: консультация специалистов, поощрения за результат, соз дать ситуацию успешности среди одноклас сников, поруче ние небольших поручений, но с достижимым положительным результатом
	

	
	
	
	
	
	
	

	Смыслообразование


	Мотивация
	1
	- интерес к новому;

- сформированность учебных мотивов 

– стремление к  получению высоких оценок,

Рекомендации:

- способствовать развитию  высокой учебной мотивации и уровня притязаний.
	- частично сформирован интерес к новому;

- частично сформированы учебные  мотивы, 

– стремление получать хорошие оценки,

Рекомендации:

 - формирование мотивации достижения и успеха.
	-к школе безраз личен;

- сформирован ность учебных мотивов недостаточна, 

Рекомендации:

 - консультация специалистов,

- включение ребенка в активную деятельность на основе использования его  интересов. 
	Оценка школьной мотивации (Н. Лускановой)

	
	
	2
	- формируются  познавательные мотивы и интересы- ,

- сформированы учебные мотивы.- желание учиться желание выполнять дсогласно школьному распорядку,
Рекомендации:

Включить в учебный процесс мероприятия по формированию социальных навыков представления своих результатов 
	- частично сформированы познавательные мотивы и интересы,

- в стадии формирования учебные мотивы;

Рекомендации:

- организация учебного процесса на поиск решений, приводящих к открытию
	-к школе безразличен;

- преобладает плохое настроение,

- учебный материал усваивает фрагментарно,

- к занятиям интерес не проявляет

Рекомендации:

-консультация специалистов;

- организация успеха в рамках учебной программы.
	

	
	
	3
	- сформированны познавательные мотивы и интересы, 

- сформированность социальных мотивов (чувство долга, ответственность),

Рекомендации:

- учебный процесс ориентировать на формирование интереса к трудным заданиям.
	- частично сформи рованны познава тельные мотивы и интересы, 

-частично сформи рованы  социаль ные мотивы (чувство долга, ответственность),

- склонность выпол нять облегченные задания,

- ориентирован на внеурочную дея тельность (кружки, секции)

Рекомендации:

- чтобы стабилизи ровать мотивацию в учебной деятель ности включать ребенка в проект но- исследователь скую деятельность, привлекать к учас тию в различных конкурсных программах и олимпиадах.
	- сформирована мотивация избегания наказания,

- фиксация на неуспешности  

Рекомендации:

- консультация специалистов,

- найти зону успешности ребенка,

- ориентировать на внеурочную деятельность.


	Мотивация учения и эмоционального отношения к учению (А.Д. Андреева)

	
	
	4
	Ученик:

- устанавливает связи между учением и будущей профессиональной деятельностью, 

- стремится к самоизменению – приобретению новых знаний и умений;

- мотивирован  на высокий результат учебных достижений

Рекомендации:

Привлечение ученика к проектно-исследовательской деятельности, участие в конкурсах и олимпиадах выше школьного уровня
	Ученик:

- частично устанавливает связи между учением и будущей профессиональной деятельностью, 

– стремится к приобретению новых знаний и умений по предметам, которые нравятся;

Рекомендации:

- придание личностного смысла учебной деятельности школьника, через проектную и исследовательскую деятельность.
	- частично сформиро ваны познавательные мотивы и интересы, 

-частично сформиро ваны  социальные мотивы (чувство долга, ответственно сть),

- склонность выпол нять облегченные задания,

- ориентирован на внеурочную деятель ность,

- слабо ориентирован на процесс обучения

Рекомендации: 

- консультация специалистов,

- использовать облегченные виды работы, дифференцированные задания на уроках.
	

	Нравственно-этическая
	
	1
	- ориентирован на моральную норму (справедливого распределения,  взаимопомощи,  правдивости)

- учитывает чувства и эмоции субъекта при нарушении моральных норм, чувствительны к несправедливости,

- имеет начальное представление о нравственных нормах

Рекомендации:

- закрепить сформированные моральные нормы через совместную деятельность со сверстниками..
	- ориентирован на моральную норму (справедливого распределения,  взаимопомощи,  правдивости)

- частично учитывает чувства и эмоции субъекта при нарушении моральных норм,

- имеет правильное представление о моральных нормах, но недостаточно точное и четкое

Рекомендации:

-  формирование основ толерантности,

- развитие эмпатии,

- расширить представления о моральных нормах.
	- неправильное представление о моральных нормах,

- низкий уровень развития эмпатии

 Рекомендации:

- консультация специалистов,

- стимулирование чувствительности к переживаниям других людей,

- изучение моральных норм в деятельностной форме (помощь слабым, нуждающимся, забота о природе, животных и т.д.)
	

	
	
	2
	- ребенок понимает, что нарушение моральных норм оценивается как более серьезное и недопустимое, по сравнению с навыками самообслуживания, 

-  может выделять морально-этическое содержание событий и действий,

 - формируется система нравственных ценностей
Рекомендации: изучение моральных норм в деятельностной форме (помощь слабым, нуждающимся, забота о природе, животных и т.д.)

	- ребенок частично понимает, что нарушение моральных норм оценивается как более серьезное и недопустимое, по сравнению навыками самообслуживания,  

- частично выделяет морально-этическое содержание событий и действий, 

-формируется система нравственных ценностей
Рекомендации:

-построение работы, исключающей разрыв между знаниями, чувствами и практическими действиями, 

-закрепление нравственных норм в деятельностной форме.
	-  недостаточно знает суть нравственных норм, 

- низкий уровень эмпатии,

- отношение к нравственным нормам отрицательное или неопределенное

Рекомендации:

- консультация специалистов,

- стимулирование чувствительность к переживаниям других,

- изучение моральных норм в деятельностной форме (помощь слабым, нуждающимся, забота о природе, животных и т.д.)
	

	
	
	3
	- может  и имеет опыт осуществления личностного морального выбора,

 - может оценивать   события и действия с точки зрения моральных норм

- ребенок учитывает объективные последствия нарушения моральной нормы

Рекомендации:

Привлечение к участию в общественно- полезной деятельности (шефская помощь, тимуровское движение, трудовые десанты и т.д.)


	- делает попытки осуществления личностного морального выбора,

 - пробует оценивать   события и действия с точки зрения моральных норм

Рекомендации:

- воспитание личной ответственности   за сказанное слово, дело, данное обещание,

- воспитание  потребности доводить начатое дело до конца через поощрение достигнутых результатов
	- недостаточно знает суть нравственных норм, 

- нравственные нормы не стали мотивами поведения ребенка,

- отношение к нравственным нормам неопределенное 

Рекомендации:

- стимулировать чувствительность к переживаниям других, 

- изучение моральных норм в деятельностной форме (помощь слабым, нуждающимся, забота о природе, животных и т.д.).


	

	
	
	4
	- сформированы представления о моральных нормах,

- имеет позитивный опыт осуществления личностного морального выбора, 

- может принимать решения на основе соотнесения нескольких моральных норм

  Рекомендации:

Привлечение к участию в общественно- полезной деятельности (шефская помощь, тимуровское движение. Трудовые десанты и т.д.)

 
	- активное, положительное отношение к нравственным нормам со стороны личности, но недостаточно устойчивое проявление в поведении, 

- частично сформирован уровень развития моральных суждений, 

- имеет разовый опыт осуществления личностного морального выбора, 

- иногда может принимать решения на основе соотнесения нескольких моральных норм

Рекомендации:

 - создать условия для приобретения опыта осуществле ния личностного морального выбора в игровой, обучающей форме.
	- знает суть нравственных норм, 

- нравственные нормы не стали мотивами поведения ребенка,

- отношение к нравственным нормам неопределенное 

Рекомендации:

-стимулировать  чувствительность к переживаниям других,

- создать условия для приобретения опыта осуществления личностного морального выбора, в игровой, обучающей форме.

	


6. Модель психолого-педагогического сопровождения ФГОС ООО

Федеральные государственные образовательные стандар​ты нового поколения задают качественно новое представле​ние о том, каким должно быть теперь содержание начального образования и его образовательный результат. В связи с этим меняются не только содержание УМК, требования к образо​вательным программам учреждений и учебным планам, но и представление о критериях профессионального мастерства учителя, целях и методах его работы. Конечно же, изменения распространились на содержание и способы оценки результа​та образования. Теперь результативность складывается из единого комплекса показателей, описывающих знаниевые, метапредметные и даже личностные достижения ребенка. В профессиональную жизнь педагога входит понятие универ​сальных учебных действий. УУД ​ пока еще новая аббревиа​тура, но за ней скрывается принципиально важное психоло​го-​педагогическое понятие.

 С УУД, их формированием и оценкой теперь во многом связаны требования к професси​онализму современного педагога начальной школы. Владение учебным понятием, знание того или иного спо​соба решения задач, умение сотрудничать, ценностное отно​шение к собственному здоровью, этнической самоидентифи​кации, ​ все это становится предметом целенаправленного формирования со стороны педагогов и, как следствие, пред​ метом измерения и оценки. Возникает закономерный вопрос: можно ли все вышепере​численное отследить и измерить привычными способами контроля и оценки? Частично ​ да. Знания ребенка по тому или иному учеб ному курсу по​-прежнему можно проверить с помощью вопросов, заданий, в ходе устного или письмен​ного опроса, посредством текущего и тематического контро​ля. В системе проверки уровня владения предметными уме​ниями хорошо себя зарекомендовали и различные учебные задачи. Все это вместе ​ вопросы, задачи ​ можно «сложить» в контрольную работу и оценить уровень ее выполнения ре​бенком с помощью понятных и привычных педагогических критериев (количество ошибок, аккуратность и т.д.). 

А как измерить метапредметный результат? Или ​ еще сложнее ​ личностные образовательные достижения учащихся? Годятся ли старые и хорошо знакомые нам фор мы контроля качества предметных знаний для измерения универсальных учебных действий? Вопрос почти риторический: очевидно, что не го​дятся. Для достижения этой цели необходимо разбираться в природе УУД и разрабатывать новые подходы к измерению уровня их развития и сформированности, ориентироваться в особых измерительных инструментах или, как мы привыч​но их называем на профессиональном педагогическом язы​ке, ​ КИМах. Любой измерительный инструмент разработан для опре​деленного объекта измерения. Линейкой можно измерить длину, градусником ​ температуру. Контрольная работа или опрос приспособлены для измерения и оценки актуального знания по предмету за определенный период времени (урок, тема, раз дел). 

От контрольной к контрольной педагог вместе с учеником могут анализировать, как накапливаются знания, какие пробелы в системе изучаемого знания возникают и ка​ кие ликвидируются, как в целом происходит усвоение необ​ходимого объема учебной информации и предметных уме​ний. Для изучения процесса развития универсальных учебных действий нужен свой инструмент. Основные требования, ко​торые к нему предъявляются, таковы: во-​первых, он должен быть межпредметным; во​-вторых, позволять отделять знание или незнание фактической информации от владения или не владения «способом обращения» с этим знанием (УУД); в​ третьих, изучать процесс развития УУД, а не только конс​татировать их наличие или отсутствие.

 Наиболее точным измерительным инструментом для от​ слеживания и оценки процесса развития универсальных учебных действий является мониторинг. Согласно требова​ниям Федеральных государственных образовательных стан​дартов, и метапредметные, и личностные образовательные результаты подлежат целенаправленному формированию и отслеживанию, а метапредметные результаты ​ еще и оцен​ке. 

УУД формируются постепенно и поэтапно. Вывести уча​щихся на высокий метапредметный и личностный результат педагог может только в результате систематической, посто​янной работы над формированием универсальных учебных действий в течение всего периода обучения детей в началь​ной школе. Для того, чтобы отслеживать продвижение каж​дого ребенка по пути развития УУД и эффективность собственной педагогической работы, и нужен мониторинг. 

Мониторинг ​ это профессиональная деятельность по отслеживанию состояния или развития какого-либо предмета изучения, которая позволяет оценить результативность осуществляемой деятельности и принять своевременные и обоснованные решения. Для того чтобы мониторинг выполнял свою задачу, прово​дить его необходимо регулярно, с опорой на перечень УУД, подлежащих формированию и оценке в начальном звене об​щеобразовательной школы, на основе единой стандартной процедуры и продуманных методов анализа результатов. Мы предлагаем педагогам и методистам программу и контроль​ и измерительные материалы такого мониторинга. В данном методическом пособии раскрывается содержание и процеду​ра мониторинга формирования и развития метапредметных универсальных учебных действий в 1 классе. Он является составной частью системы мониторинга УУД, проводимого с 1 по 4 класс, и опирается на ряд теоретических и методи​ческих положений. 

1. Предметом мониторинга являются метапредметные универсальные учебные действия на разных этапах своего формирования. Универсальные учебные действия отражают владение учеником определенными культурно значимыми способами по строения деятельности, общения, мышления или оценки. Их формирование напрямую зависит от того, каким образом организована учебная деятельность ребенка. В процессе своего формирования УУД проходят ряд после​довательных стадий. Каждая стадия характеризуется тем или иным уровнем осознанности ученика во владении способом. 

2. Мониторинг проводится с 1 по 4 класс один раз в год и позволяет отследить приращение у учащихся в уровне сформированности основных метапредметных УУД, сформу​лированных для начальной школы. В первом классе монито​рингу формирования и развития УУД предшествует диагнос​тическое обследование учащихся на основе методики «Школьный старт» . Оно проводится на 3-​4​-й неделе сентяб​ря и позволяет педагогу определить стратегию работы с каж​дым учащимся по достижению высоких образовательных ре​зультатов. Результаты «Школьного старта» учитываются и при интерпретации данных мониторинга. 

3. Мониторинг осуществляется на основе системы специ​ально разработанных заданий. Каждое задание направлено на выявление уровня развития того или иного УУД в соответ​ствии с базовым уровнем, отражающем планируемые метап​редметные результаты начального образования. Сформиро​ванность каждого УУД проверяется на материале не менее чем двух предметов. 

4. Способы оценки результатов мониторинга позволяют сделать выводы как относительно отдельного учащегося, (позволяют судить о его продвижении к мета предметному образовательному результату начальной школы), так и отно​сительно групп учащихся. Далее в тексте методических рекомендаций последова​тельно изложена информация, необходимая педагогу для профессионального и качественного проведения мониторин​га и анализа его результатов. Знакомство с данным пособием позволит учителю: 

● сформировать представление о закономерностях форми​рования метапредметных УУД; 

● определить для себя перечень универсальных учебных действий, подлежащих измерению и оценке в 1-​4 классах; 

В учебно-​методический комплект диагностических материалов, предназначенных для определения уровня готовности ребенка к ус​пешному освоению учебной программы и достижению высоких об​разовательных результатов, входят: Беглова Т.В., Битянова М.Р., Теплицкая А.Г. «Школьный старт» и    «Учимся учиться и действовать» для учащихся с 1 по 4 класс, 
Сформировать представление о внутреннем устройстве предлагаемого инструмента измерения метапредметных УУД и определить порядок своих шагов в процессе проведения мониторинга, а именно: ​ познакомиться с назначением и устройством каждого мониторингового задания; ​ освоить процедуру проведения и обработки данных мо​ниторинга; ​ определить направления анализа и применения данных мониторинга в своей педагогической работе. Мониторинг ​ чрезвычайно перспективный инструмент педагогического анализа, отвечающий целям и задачам де​ятельности современного педагога. Научиться проводить мониторинг ​ значит подняться на но вый уровень професси​онального развития и мастерства. Для правильного проведе​ния и интерпретации результатов рекомендуется вниматель​но ознакомиться с теоретическими разделами методического пособия до знакомства с самими заданиями.    

6.1.Основные этапы развития УУД  
Развитие УУД ​ это процесс, причем довольно длитель​ный. Освоение УУД встраивается в систему получения но​вых предметных знаний и нового социального опыта. На сложность самой задачи, связанной с освоением способа, накладываются ограничения, связанные с возрастными воз​можностями ребенка. Такими, например, как уровень разви​тия его мышления, произвольности и т.д. Нельзя ожидать, что уже в 1 классе ребенок сможет оперировать метапред​метными способами, легко встраивая их в разные учебные задачи. Также наивно предполагать, что это умение формиру​ет ся одномоментно, в результате прямого объяснения и тре​нировки. 

Сначала ребенок усваивает предлагаемый учителем образец и постепенно учится различать в этом образце не​ обязательные и важные элементы (условия). 

Одновременно ребенок начинает понимать, что этапы выполнения действия, заданные образцом, неслучайны, что при соблюдении поряд​ка и иных важных требований он раз за разом приходит к правильному результату. То есть ученик выходит на пони​ мание способа. Лишь овладев способом, научившись ориен​тироваться на его существенные стороны, усвоив слова, кото​рые этот способ обозначают и описывают, ученик может со​знательно встраивать его в учебную деятельность. 

Развитие УУД в начальной школе ​ это процесс, проходя​щий в три основных этапа: выполнение по образцу, содержа​щему способ действия («Представление»), осуществление способа действия по его названию («Способ»), применение необходимого способа действия в контексте учебной задачи («Овладение УУД»). Первый этап ​ выполнение учебного действия по образцу, интуитивное применение способа на основе многократных применений близких образцов, аналогий и т.д. 

Задание, предлагаемое ученику для выполнения, требует применения того или иного способа действия, которым ученик пока не владеет, не знает ни алгоритма его выполнения, ни названия способа. Однако он может выполнить его, опираясь на пред​ложенный учителем образец, близкую аналогию. Кратко дан​ный этап обозначается нами как «Представление». 

На этапе представления ученик в большинстве случаев не готов са​мостоятельно различать существенные и несущественные стороны выполняемого задания, может выполнить его только с опорой на образец на конкретном предметном материале. Например, неоднократно выполнив на уроке вместе с учите​лем сравнение объектов по цвету, размеру или форме, ребе​ нок может самостоятельно выполнить сравнение по тем же критериям на подобном материале в рамках той же предмет​ ной области. 

Второй этап ​ осуществление способа действия при вы​полнении учебной задачи. Кратко этот этап обозначается как «Способ». На этом этапе ученик ориентируется на назначе​ние и существенные аспекты способа действия. Ученик знает, как называется этот способ в общепринятой или специально введенной педагогом терминологии. Он также знает и вы​полняет определенную последовательность действий, приво​дящую к нужному результату, может описать эту последова​тельность словами, не опираясь на конкретный предметный материал. 

Третий этап ​ применение способа в контексте учебной деятельности. Назовем этот этап «Овладение УУД». 

Ученик уже готов сознательно выбирать и применять тот или иной способ, ориентируясь на цель и условия учебной деятельнос​ти, этап ее реализации. Ученик так же выстраивает саму дея​тельность, поскольку владеет представлениями о ее структу​ре и имеет опыт самостоятельного построения отдельных этапов деятельности. Так, если целью детского мини​проекта является получение информации о свойствах пред мета (объ​екта), то у ребенка есть несколько способов достижения этой цели. Он может проанализировать отдельные элементы дан​ного предмета и на основании этого сделать вывод о свой​ствах целого. Также он может сравнить данный предмет с другими известными ему и на основании этого сделать вы​ вод о его свойствах. Или он может пойти по дедуктивному пути: посмотреть, к какой группе понятий относится этот предмет, на основании чего сделать вывод об интересующих его свойствах и достичь цели мини​проекта. То есть на этапе овладения УУД ребенок не только знает несколько способов достижения цели, но и может самостоятельно выбрать опти​мальный в данных условиях.

	Первый этап «Представление»

Выполнение учебного действия

по образцу, содержащему

необходимый способ действия
	
	Второй этап «Способ»

Осуществление спосо ба действия  по прямо му указанию на его  название (назначение)
	
	Третий этап «Овладение УУД»

Осознанный выбор спосо ба действия в контексте учебной задачи (цели)


В 1 и 2 классах необходимым и достаточным уровнем сформированности мета предметных УУД является первый уровень («Представление»), в 3 классе ​ второй уровень («Способ») и в 4 классе ​ третий уровень («Овладение УУД») для большин ства учебных действий (рис. 2). 

	1 класс
	2 класс
	3 класс
	4 класс

	Уровень представления Выполнение учебного действия по образцу, со держащему необходи мый способ действия
	Уровень представления Выполнение учебного действия по образцу, содержащему необходи мый способ действия
	Уровень способа Осуществление спо соба действия по пря мому указанию на его название (назна чение)
	Уровень овладения УУД Применение способа действия в контексте учебной задачи (цели)


       Данный уровень развития метапредметных УУД рассмат​ривается как база для того или иного класса. Приращение в уровне сформированности УУД с 1 по 2 класс на уровне представления задается через увеличение числа операций с действием, которыми должен овладеть ученик. 
6.2.Описание методики работы с рабочей  тетрадью и

диагностическими  заданиями . Общая характеристика рабочей тетради.
 Для выявления уровня развития метапредметных УУД учащихся 1-4 классов разработана специальная форма ​ «Рабо​чая тетрадь». Все задания ученик выполняет непосредствен​но в этой тетради. Тетрадь выдается ребенку только на время проведения мониторинга. У ребенка не должно быть возмож​ности самостоятельно знакомиться с содержанием тетради, листать ее и выполнять задания. Задания выполняются под руководством учителя, на основании его инструкций.

Все задания в тетради представлены в двух вариантах.  
Каждый ребенок выполняет только один из двух вариан​тов.    
Для повышения мотивации учащихся и целостного восп​риятия ребенком материала тетради все задания объединены игровым сюжетом. На протяжении всей тет​ради действуют одни и те же герои.  
Рабочая тетрадь включает:

​ - вводную часть, которая содержит обращение к учащимся, описание условных обозначений и восемь тре​нировочных заданий;

​ - шестнадцать диагностических модулей для изучения уровня развития метапредметных умений (для каждого уме​ния разработано по два модуля на разном предметном мате​риале);

​ - бланк первичной обработки результатов, который необ​ходимо извлечь из тетради до выполнения ребенком монито​ринговых заданий (с этим бланком работает только учитель).

В таблице 2 представлена полная информация о том, как соотносятся показатели мониторинга (метапредметные УУД) с конкретными диагностическими модулями.  

6.3. Обработка и анализ результатов мониторинга.
В процессе выполнения учащимися мониторинговых зада​ний, анализа детских вопросов и затруднений у педагога уже проявились суждения о том, как развиваются УУД. Последующая обработка и анализ данных дадут возможность перейти от суждений к объективным выводам. Обработка результатов направлена на получение диагности​ческий информации о каждом ученике и о классе в целом.
а)  Об ученике - информация по каждому умению и рей​тинг умений.
1а. Информация об успешности выполнения ребенком за​даний двух типов (на выполнение задания по образцу и на ориентацию в способе действия) по каждому ди​агностируемому умению.
2а. Рейтинг сформированности всех вошедших в монито​ринг универсальных учебных действий у каждого уче​ника. На основе рейтинга можно будет определить первоочередные направления работы для каждого ученика с учетом наиболее «острых» проблем в развитии универсальных учебных действий.
б)   О классе  -  выявление групп учащихся по уровню сформированности различных умений и рейтинг умений по классу в целом.
1б. Для каждого диагностируемого умения учитель смо​жет определить группы учащихся в соответствии с ре​зультатами выполнения заданий двух типов (на вы​полнение по образцу и на ориентацию в способе действия).
2б. По всей совокупности умений, вошедших в монито​ринг, учитель сможет получить рейтинг сформирован​ности универсальных учебных действий по классу на основе суммы значений по классу. На основе рейтинга можно будет определить приоритетные направления работы с классом в целом с учетом наиболее «острых» проблем в развитии универсальных учебных действий.
     6.4. Способы обработки и представления результатов

Обработка результатов диагностики в рамках мониторин​га осуществляется в два этапа. На первом этапе педагог обра​батывает результаты выполнения учениками диагностичес​ких заданий и сводит результаты в мини-таблицы. На вто​ром этапе педагог составляет сводные таблицы.
Если педагог владеет программой Microsoft Excel и досту​пом в Интернет, то ему достаточно будет скачать файл для обработки данных с сайта zankov.ru  и работать с ним по при​лагающейся инструкции. Если же у педагога нет возможнос​ти скачать нужный файл или он не владеет программой Microsoft Excel, то он может работать с рукописным вариан​том или в таблице, выполненной в программе Microsoft Wоrd. В этом случае учителю нужно будет самостоятельно создать несколько таблиц по приведенным в приложениях образцам, заполнить их и произвести все необходимые вы​числения по описанной в данном разделе схеме.
Первичная обработка результатов
Первый этап обработки - заполнение мини-таблиц бланка первичной обработки результатов, который находится в ра​бочей тетради «Учимся учиться и действовать».
Прежде всего в бланк первичной обработки результатов заносится основная информация о ребенке (фамилия и имя, класс) и номер выполняемого варианта. Далее фиксируется исходный уровень инструментальной готовности ребенка к школьному обучению, который был выявлен в начале обу​чения на основе методики «Школьный старт», и информация о том, умел ли ребенок читать к моменту поступления в школу. Эти сведения понадобятся педагогу на этапе качественно​го анализа результатов мониторинга. В случае, если диагнос​тика «Школьный старт» в классе не проводилась, соответст​вующие поля не заполняются.
         Обработка данных с помощью сводных таблиц
Сводная таблица может быть заполнена после того, как все учащиеся выполнили (с различной успешностью) все за​дания мониторинга.

Заполнение таблицы начинается со столбца «Фамилия, имя». Список составляется в алфавитном порядке. Дальней​шая обработка данных мониторинга включает в себя четыре последовательных шага.

               6.5.Анализ результатов мониторинга 

Мониторинг метапредметных УУД ​ важная составная часть общей системы управления качеством образования как на уровне отдельного ребенка и класса, так и на уровне обра​зовательного учреждения. Результаты мониторинга важны и полезны прежде всего самому учителю, но большой инте​рес представляют также для завуча, ответственного за всю систему работы начальной школы, а также для родителей ученика.

Результаты мониторингового среза ​ это объективная психолого​педагогическая информация о том, как на данный момент развиваются УУД у каждого ребенка и класса в целом. Оценить динамику развития метапредмет​ных УУД поможет учет результатов диагностики «Школь​ный старт» и наличие или отсутствие первоначальных навы​ков чтения на начало первого года обучения.

Предметом анализа могут быть как данные одного ребен​ка, так и группы детей с близкими результатами. Определен​ную информацию, важную для построения педагогом образо​вательного процесса, может дать анализ данных по всему классу.

В первом классе мониторинг только начинается. Данные, полученные в резуль тате проведения мониторинговых срезов в конце второго, третьего и четвертого классов, в совокуп​ности с результатами мониторинга первого класса позволят в полном объеме проследить и оценить динамику развития метапредметных УУД за все время обучения в начальной школе. Во втором классе учителю для определения динами​ки развития УУД у отдельных учащихся необходимо будет вернуться к полученной в ходе мониторинга информации.

Поэтому мини ​таблицы с данными на каждого ребенка и сводные таблицы необходимо хранить все годы обучения ребенка в начальной школе. Важно отнестись к хранению бланка ответственно, так как он содержит конфиденциаль​ную информацию о ребенке и, кроме того, понадобится педа​гогу в последующие годы для сравнительного анализа. Обра​ботку и занесение информации в мини​ таблицы можно осуществлять в процессе проведения мониторинга, по мере выполнения модулей детьми.

Особенность анализа диагностических результатов мони​торинга в первом классе состоит в том, что они не оценива​ются с точки зрения «достаточности» или «недостаточнос​ти», результатам не присваиваются оценочные категории («базовый» и «ниже базового»). Это сделано осознанно и связано с тем, что в первом классе учитель вместе со свои​ми учениками только начинает общий путь к достижению образовательных результатов начальной школы. У детей были разные стартовые условия (читающие и нечитающие, психологически зрелые и незрелые, обладающие базовыми умениями и не обладающие и т.д.). Значительная часть учеб​ного времени ушла на адаптацию и принятие детьми учени​ческой позиции, в рамках которой и возможно формирова​ние универсальных учебных действий. Поэтому работа над результатами диагностики 1 класса носит содержательно​ качественный, индивидуально ​ориентированный характер.

Оценка достигнутого результата с точки зрения определен​ного уровня, определения динамики и выведения сравни​тельных характеристик осуществляется в мониторинговых срезах 2​-4 классов.

Анализ индивидуальных результатов ученика

Анализ индивидуальных результатов позволяет педагогу решить несколько важнейших задач.

1) Помогает выявить, какого рода задания вызывают у ребенка большие трудности (задания на выполнение по образцу или на ориентацию в способе действия), и проду​мать систему заданий, помогающих ученику освоить то или иное универсальное учебное действие. Если у ребенка преимущественно возникают трудности с заданиями «на ориентацию», это может говорить о том, что ребенок «не видит», не узнает в предложенной ему учебно​-практической задаче последовательности действий, характер​ных для способа действия.  
2) Анализ рейтинга всех   умений по таблице рей​тингов поможет учителю определить приоритеты в работе с тем или иным учеником: С чего начать? Какие умения се​годня «замыкают» рейтинг? А на какие умения, напротив, можно опереться для создания ситуации успеха для ребенка?

3) Работа с индивидуальными данными дает возможность посмотреть на темп выполнения ребенком диагностических заданий: успевает ли он работать наравне с основной груп​пой класса?  
4) Работа с индивидуальными результатами помогает понять, есть ли необходимость привлечь к работе с ребенком таких специалистов, как психолог и дефектолог (логопед).

Их помощь может быть востребованной в случае, если у ребенка возникли существенные трудности при выполнении заданий вводного модуля, а в дальнейшем, при индивидуаль​ном выполнении диагностических заданий, он также показал низкие результаты по многим умениям. Это может говорить о том, что без психолого-​логопедической поддержки ребенку будет крайне трудно выйти на хороший образовательный ре​зультат второго класса, как предметный, так и метапредмет​ный.

5) Сравнение результатов диагностики по методике «Школьный старт», проведенной в сентябре (см. бланк пер​вичной обработки результатов), оценки навыков чтения на момент поступления в школу с результатами мониторинга позволяет получить и проанализировать информацию о динамике развития универсальных учебных умений ребенка.
Анализ результатов по классу в целом

Анализ результатов мониторинга по классу в целом дает возможность учителю грамотно спланировать работу по раз​витию метапредметных УУД с учетом уровня развития от​ дельных умений.

Для организации групповой работы на уроке, дифферен​циации заданий по содержанию и уровню сложности мони​торинг позволяет выявить группы учащихся по каждому умению. Группы создаются в соответствии с результатами выполнения заданий двух типов: выполнение по образцу и ориентация в способе действия.

Максимально может быть выделено четыре группы по каждому умению.

Умения 

	Группа 1

Учащиеся, успешно справившиеся с заданиями «на выполнение» и «на ориентацию»
	Группа 3

Учащиеся, не справившиеся с заданиями «на выполнение» и успешно выполнившие задания «на ориентацию»

	Группа 2

Учащиеся, успешно справившиеся с заданиями «на выполнение» и не справившиеся с заданиями «на ориентацию»
	Группа 4

Учащиеся, не справившиеся с обоими типами  заданий по данному умению


          Мониторинг сформированности универсальных учебных действий у учащихся осуществляется на основе метода наблюдения и психологических программ. Практика психолого-педагогических исследований показывает, что наблюдение является наиболее приемлемым методом диагностики, так как позволяет дать целостное представление о формирующейся учебной деятельности школьников. Оцениваемые показатели учебной деятельности отражают требования к сформированности универсальных учебных действий учащихся основной школы Федерального государственного образовательного стандарта основного общего образования. 

Проводится фронтальная и индивидуальная диагностика. Ее результаты заносятся в сводную ведомость «Сформированность УУД учащихся» один  раз в  учебном году  (таблица «Общий показатель сформированности УУД»). Таким образом, создается банк данных об интеллектуальном и личностном развитии, о формировании УУД учащихся. Индивидуальная диагностика проводится по запросу педагогов или родителей учащихся.
6.6. Процедура проведения диагностического исследования

1. Учителя самостоятельно заполняют сводную таблицу по классу.  

2. Объектом наблюдения являются особенности отношения учеников к учебному

материалу, их поведение и деятельность в самых различных учебных и внеучебных ситуациях и обстоятельствах. Опираясь на естественно накопившуюся сумму впечатлений о характере учебной активности учеников педагог сопоставляет их с описанием представленных уровней сформированности универсальных учебных действий (см. таблица 1). Процесс наблюдения за учащимися всего класса осуществляется в течение нескольких дней. 

3. Каждому уровню соответствует свой балл: от 0 до 3 (+ - *). Таким образом,

каждому показателю из группы УУД (личностных, регулятивных, познавательных, коммуникативных) присваивается свой балл. Затем определяется общий балл по всем показателям УУД, заносится в таблицу по каждому ученику (соответственно его фамилии по журналу). 

4. В таблице «Общий показатель сформированности УУД» количество обучаемых по уровням сформированности УУД по классу.  
5. Отчет классного руководителя по сформированности  ууд  в     классе сдаётся  заместителю директора  один раз  в  год  по следующей форме (см.приложение).
7. Список методик для мониторинга

1. «Лесенка»  
2. Оценка школьной мотивации   

3. Мотивация учения и эмоционального отношения к учению (А.Д. Андреева)

4. Корректурная проба (1- 4 класс)
     5. Рукавички (Г.А. Цукерман)

     6.  Память
      7.  Беглова Т.В., Битянова М.Р., Теплицкая А.Г. «Школьный старт» и    «Учимся учиться и действовать» для учащихся с 1 по 4 класс.
      8.  Усвоение нравственно-этических норм и школьных норм поведения
      9.  Определение уровня воспитанности
8. Диагностические методики

1. Методика "Корректурная проба" (буквенный вариант).

Цель: для определения объема внимания (по количеству просмотренных букв) и его концентрации - по количеству сделанных ошибок.

Оцениваемое УУД: регулятивные УУД, умение контролировать свою деятельность

Возраст: 8- 10 лет

Форма (ситуация оценивания): фронтальная письменная работа
        Методика используется для определения объема внимания (по количеству просмотренных букв) и его концентрации – по количеству сделанных ошибок.

        Норма объема внимания для детей 6-7 лет – 400 знаков и выше, концентрации – 10 ошибок и менее; для детей 8-10 лет – 600 знаков и выше, концентрации – 5 ошибок и менее.

Время работы – 5 минут.

Инструкция: «На бланке с буквами отчеркните первый ряд букв. Ваша задача заключается в том, чтобы, просматривая ряды букв слева направо, вычеркивать такие же буквы, как и первые.
Работать надо быстро и точно. Время работы – 5 минут».


Пример: 
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2. Методика «Лесенка»

Цель: выявление уровня развития самооценки.

Оцениваемые УУД: личностные УУД, самоопределение.

Возраст:  1- 4 класс. 

Форма (ситуация оценивания): фронтальный письменный опрос.

 
Учащимся предлагается следующая инструкция:

Ребята, нарисуйте на листе бумаги лестницу из 10 ступенек (психолог показывает на доске).

На самой нижней ступеньке стоят самые плохие ученики, на второй ступеньке чуть- чуть получше, на третей – еще чуть- чуть получше и т.д., а вот на верхней ступеньке стоят саамы лучшие ученики. Оцените сами себя, на какую   ступеньку вы сами себя поставите? А на какую ступеньку поставит вас ваша  учительница? А на какую ступеньку поставит вас ваша мама, а  папа? 

Критерии оценивания:  1-3 ступени – низкая самооценка;

                                          4-7 ступени – адекватная самооценка;

                                          8-10 ступени – завышенная самооценка.

3. Метод оценки школьной мотивации учащихся начальных классов  
(Н. Лускановой)

Цель:  -  выявление сформированности внутренней позиции школьника

            -  выявление мотивации учения

Оцениваемые УУД: действия, направленные на  определение своего отношения к школе и школьной действительности; действия, устанавливающие смысл учения (личностные УУД: самоопределения и смыслообразования).

ВОПРОСЫ АНКЕТЫ

1. Тебе нравится в школе или не очень?

а) не очень

б) нравится

в) не нравится

2. Утром, когда ты просыпаешься, ты всегда с радостью идешь в школу или тебе часто хочется остаться дома?

а) чаще хочется остаться дома

б) бывает по-разному

в) иду с радостью

3. Если бы учитель сказал, что завтра в школу необязательно приходить всем ученикам, желающим можно остаться дома, ты пошел бы в школу или остался бы дома?

а) не знаю

б) остался бы дома

в) пошел бы в школу

4. Тебе нравится, когда у вас отменяются какие-нибудь уроки?

а) не нравится

б) бывает по-разному

в) нравится

5. Ты хотел бы, чтобы тебе не задавали домашних заданий?

а) хотел бы

б) не хотел бы

в) не знаю

6. Ты хотел бы, чтобы в школе остались одни перемены?

а) не знаю

б) не хотел бы

в) хотел бы

7. Ты часто рассказываешь о школьной жизни своим родителям?

а) часто

б) редко

в) не рассказываю

8. Ты хотел бы, чтобы у тебя был другой учитель?

а) точно не знаю

б) хотел бы

в) не хотел бы

9. У тебя много друзей в твоем классе?

а) мало

б) много

в) нет друзей

10. Тебе нравится твой класс?

а) нравится

б) не очень

в) не нравится

                            АНАЛИЗ АНКЕТЫ                                    АНАЛИЗ АНКЕТИРОВАНИЯ

	№ вопроса
	Ответы А
	Ответы Б
	Ответы В

	1
	1
	3
	0

	2
	0
	1
	3

	3
	1
	0
	3

	4
	3
	1
	0

	5
	0
	3
	1

	6
	1
	3
	0

	7
	3
	1
	0

	8
	1
	0
	3

	9
	1
	3
	0

	10
	3
	1
	0


     25 – 30 баллов – высокий уровень школьной        

      мотивации

     20 – 24 балла – хорошая школьная мотивация

     14 – 19 баллов – положительное отношение к школе

     10 – 14 баллов – низкая школьная мотивация

      ниже 10 баллов – негативное отношение к школе  

5 основных уровней школьной мотивации.

1. 25 – 30 баллов (максимально высокий уровень) – высокий уровень школьной мотивации, учебной активности. Такие дети отличаются наличием высоких познавательных мотивов, стремлением наиболее успешно выполнять все предъявляемые школой требования. Они очень четко следуют всем указаниям учителя, добросовестны и ответственны, сильно переживают, если получают неудовлетворительные оценки или замечания педагога.

2. 20 – 24 балла – хорошая школьная мотивация. Подобные показатели имеют большинство учащихся начальных классов, успешно справляющихся с учебной деятельностью. Такой уровень мотивации является  средней  нормой.

3. 15 – 19 баллов – положительное отношение к школе, но школа привлекает больше внеучебными сторонами. Такие дети достаточно благополучно чувствуют себя в школе, однако чаще ходят в школу, чтобы общаться с друзьями, с учителем. Им  нравиться ощущать себя учениками, иметь красивый портфель, ручки, тетради. Познавательные мотивы у таких детей сформированы в меньшей степени и учебный процесс их мало привлекает.

4. 10 – 14 баллов – низкая школьная мотивация. Подобные школьники посещают школу неохотно, предпочитают пропускать занятия. На уроках часто занимаются посторонними делами, играми. Испытывают серьезные затруднения в учебной деятельности. Находятся в состоянии неустойчивой адаптации к школе.

5. Ниже 10 баллов – негативное отношение к школе, школьная дезадаптация.

           Такие дети испытывают серьезные трудности в школе: они не справляются с               учебой, испытывают проблемы в общении с одноклассниками,     во  взаимоотношениях с учителем. Школа нередко воспринимается ими как враждебная   среда, пребывание которой для них невыносимо. Ученики могут проявлять  агрессивные реакции, отказываться выполнять те или иные задания, следовать тем или  иным нормам и правилам. Часто у подобных школьников отмечаются нарушения    нервно-   психического здоровья.

4.Методика диагностики мотивации учения и эмоционального отношения к учению (Модификация А.Д.Андреева)    
Цель: диагностика познавательной активности, мотивации достижения, тревожности, гнева.

Возраст: 9- 14 лет

Форма проведения: фронтальный письменный опрос

Оцениваемое УУД:  личностное УУД, смыслообразование, школьная мотивация.

Ф.И.__________________________________________________ 

   Класс____________________Дата_____________________________________           

Инструкция: Прочтите внимательно каждое предложение и обведите одну из цифр, расположенных справа, в зависимости от того, какого ваши обычное состояние на уроках в школе, как вы обычно чувствуете себя там. Нет правильных или неправильных ответов. Не тратьте много времени на одно предложение, но старайтесь как можно точнее ответить, как вы обычно себя чувствуете.

	
	Почти никогда
	Иногда
	Часто
	Почти всегда

	1. Я спокоен.
	      1
	  2
	   3  
	  4

	2. Мне хочется понять, узнать, докопаться до сути.
	      1
	  2
	   3
	  4

	3. Я разъерен.
	      1
	  2
	   3
	   4

	4. Я падаю духом, сталкиваясь с трудностями в учебе.
	      1
	  2
	   3
	   4

	5. Я напряжен.
	      1
	  2
	   3
	   4

	6. Я испытываю любопытство.
	      1
	  2 
	   3
	   4

	7. Мне хочется стукнуть кулаком по столу.
	      1
	  2
	   3
	   4

	8. Я стараюсь получать только хорошие и отличные отметки.
	      1
	  2
	   3
	   4

	9. Я раскован.
	      1
	  2
	   3
	   4

	10. Мне интересно.
	      1
	  2
	   3
	   4

	11. Я рассержен.
	      1
	  2
	   3
	   4

	12. Я прилагаю все силы, чтобы добиться успехов в учебе.
	      1
	  2
	   3
	   4

	13. Меня волнуют возможные неудачи.
	       1
	  2
	   3
	   4

	14. Мне кажется, что урок никогда не кончится.
	       1
	  2
	   3
	   4

	15. Мне хочется на кого-нибудь накричать.
	       1
	  2
	   3
	   4

	16. Я стараюсь все делать правильно.
	       1
	  2
	   3
	   4

	17. Я чувствую себя неудачником.
	       1
	  2
	   3
	   4

	18. Я чувствую себя исследователем.
	       1 
	  2
	   3
	   4

	19. Мне хочется что-нибудь сломать.
	       1 
	  2
	   3
	   4

	20. Я чувствую, что не справлюсь с заданием.
	       1
	  2
	   3
	   4

	21. Я взвинчен.
	       1
	  2
	   3
	   4

	22. Я энергичен.
	       1
	  2
	   3
	   4

	23. Я взбешен.
	       1
	  2
	   3
	   4

	24. Я горжусь своими школьными успехами.
	       1
	  2
	   3
	   4

	25. Я чувствую себя совершенно свободно.
	       1
	  2
	   3
	   4 

	26. Я чувствую, что у меня хорошо работает голова. 
	       1 
	  2
	   3
	   4

	27. Я раздражен.
	       1
	  2
	   3
	   4

	28. Я решаю самые трудные задачи.
	       1
	  2
	   3
	   4

	29. Мне не хватает уверенности в себе.
	       1
	  2
	   3
	   4

	30. Мне скучно.
	       1
	  2
	   3
	   4

	31. Мне хочется что-нибудь сломать.
	       1
	  2 
	   3
	   4

	32. Я стараюсь не получить двойку.
	       1 
	  2
	   3
	   4

	33. Я уравновешен.
	       1 
	  2
	   3
	   4

	34. Мне нравится думать, решать.
	       1
	  2
	   3
	   4

	35. Я чувствую себя обманутым.
	      1
	  2
	   3
	   4

	36. Я стремлюсь показать свои способности и ум.
	      1
	  2
	   3
	   4

	37. Я боюсь.
	      1
	  2
	   3
	   4

	38. Я чувствую уныние и тоску.
	      1
	  2
	   3
	   4

	39. Меня многое приводит в ярость.
	      1 
	  2
	   3
	   4

	40. Я хочу быть среди лучших.
	      1
	  2
	   3
	   4


                                           Обработка результатов.
     Для пунктов шкал, в которых высокая оценка отражает отсутствие эмоции, веса считается в обратном порядке:

 На бланке 1 2 3 4 

 Вес для подсчета  4 3 2 1 

Такими «обратными» пунктами являются:

По шкале познавательной активности: 14,30,38

По шкале тревожности: 1, 9, 25, 33

По шкале достижения мотивации: 4, 20, 32.

                                                        Ключ
	            Шкала
	        Пункты, номер

	  Познавательная активность
	2, 6, 10, 14, 18, 22, 26, 30, 34, 38

	  Мотивация достижения
	4, 8, 12, 16, 20, 24, 28, 32, 36, 40

	  Тревожность
	1, 5, 9, 13, 17, 21, 25, 29, 33, 37

	  Гнев
	3, 7, 11, 15, 19, 23, 27, 31, 35, 39


Для  получения балла по шкале подсчитывается сумма весов по всем 10 пунктам этой шкалы. Минимальная оценка по каждой шкале- 10 баллов, максимальная – 40 баллов.

 Если пропущен 1 пункт из 10, можно сделать следующее: подсчитать среднюю оценку по тем 9 пунктам, на которые испытуемый ответил, затем умножить это число на 10; общий балл по шкале будет выражаться следующим за этим результатом целым числом. 

  Например, средний балл по шкале 2,73 умножить на 10=27,3, общий балл – 28.

 При пропуске двух и более баллов данные испытуемого не учитываются.

                      Оценка и интерпретация результатов.
Подсчитывается суммарный балл опросника по формуле:

 ПА + МД + (-Т) + (-Г), где

ПА- балл по шкале познавательной активности;

МД- балл по шкале мотивации достижения;

Т- балл по шкале тревожности;

Г- балл по шкале гнева.

Суммарный балл может находиться в интервале от –60 до +60.

Выделяются следующие уровни мотивации учения: 

I уровень – продуктивная мотивация с выраженным преобладанием познавательной мотивации учения и положительным эмоциональным отношением к нему;

II уровень – продуктивная мотивация, позитивное отношение к учению, соответствие социальному нормативу;

III уровень – средний уровень с несколько сниженной познавательной мотивацией;

IV уровень – сниженная мотивация, переживание “школьной скуки”, отрицательное эмоциональное отношение к учению;

 V уровень – резко отрицательное отношение к учению.

                  Распределение баллов по уровням: 

                                  Нормативные показатели   

	Шкала
	уровень
	Половозрастные группы, интервал значений

	
	
	         10-11 лет
	     12- 14 лет
	    15-16 лет

	
	
	Дев.
	  Мал.
	  Дев.
	  Мал.
	  Дев.
	 Мал.

	Познавательная активность
	Высокий
	 31-40
	 28-40
	 28-40
	 27-40
	  29-40
	 31-40

	
	Средний
	 21-26
	 22-27
	  21-27
	 19-26
	  18-28
	  21-29

	
	Низкий
	 10-25
	 10-21
	  10-20
	  10-18
	  10-17
	 10-20

	Тревожность
	Высокий
	 27-40
	 24-40
	  25-40
	  26-40     
	  25-40
	 23-40 

	
	Средний
	 20-26
	 17-23
	  19-24
	  19-25
	  17-24
	  16-22

	
	Низкий
	 10-19 
	 10-16
	  10-18
	  10-18
	  10-16
	  10-15

	Гнев
	Высокий
	 21-40
	 20-40
	  19-40
	  23-40
	  21-40
	  18-40

	
	Средний
	 14-20
	 13-19
	  14-19
	  15-22
	  14-20
	  12-18

	
	Низкий
	 10-13
	 10-12
	  10-13
	10-14
	  10-13
	  10-11


В качестве дополнительного может использоваться качественный показатель.

В этом случае данные испытуемого по каждой шкале сравниваются с нормативными значениями. Представленное нормирование методики осуществлено на соответствующих половозрастных выборках московских школ.

                                          Интерпретация данных
	                           Шкала
	            Интерпретация

	Познавательная активность
	тревожность
	         гнев
	

	Высокий
	Низкий, средний
	     Низкий
	Продуктивная мотивация и позитивное эмоциональное отношение к учению

	 Средний
	Низкий, средний
	    Низкий
	Позитивное отношение к учению

	 Низкий
	Низкий, средний
	     Низкий,

     средний                
	Переживание «школьной скуки»

	Средний
	Низкий, средний
	   Низкий, 

   Средний
	Диффузное эмоциональное отношение

	Средний
	Низкий, 

средний
	   Высокий
	Диффузное эмоциональное отношение при фрустрированности значимых потребностей

	Низкий
	Низкий,

средний 
	  Высокий
	Негативное эмоциональное отношение

	Низкий
	Низкий
	 Высокий
	Резко отрицательное отношение к школе и учению

	Высокий
	Высокий
	Высокий
	Чрезмерно повышенная эмоциональность на уроке, обусловленная неудовлетворением ведущих социогенных потребностей

	Высокий
	Высокий
	  Средний
	Повышенная эмоциональность на уроке

	Средний, 

низкий
	Высокий
	  Средний,

  Низкий 
	Школьная тревожность

	Высокий
	Средний, низкий 
	 Высокий
	Позитивное отношение при фрустрированности потребностей

	Высокий, 

 средний
	Высокий
	 Низкий, 

 средний
	Позитивное отношение при повышенной чувствительности к оценочному аспекту.


5. «Рукавички» (Г.А. Цукерман)

       Оцениваемые УУД: коммуникативные действия по согласованию усилий  в процессе организации и осуществления сотрудничества (кооперация)

Возраст: начальная ступень (6,5 – 7 лет) 

Форма (ситуация оценивания): работа учащихся в классе парами.

Метод оценивания: наблюдение за взаимодействием и анализ результата.

Описание задания: Детям, сидящим парами, дают по одному изображению рукавички и просят украсить их так, чтобы они составили пару, т.е. были бы одинаковыми. 

Инструкция: «Дети, перед Вами лежат две нарисованные рукавички и карандаши. Рукавички надо украсить так, чтобы получилась пара, - для этого они должны быть одинаковыми. Вы сами можете придумать узор, но сначала надо договориться между собой, какой узор рисовать, а потом приступать к рисованию».

Материал: Каждая пара учеников получает изображение рукавиц (на правую и левую руку) и по одинаковому набору карандашей. 

Критерии оценивания: 

· продуктивность совместной деятельности оценивается по степени сходства узоров на рукавичках;

· умение детей договариваться, приходить к общему решению, умение убеждать, аргументировать и т.д.; 

· взаимный контроль по ходу выполнения деятельности: замечают ли дети друг у друга отступления от первоначального замысла, как на них реагируют; 

· взаимопомощь по ходу рисования,

· эмоциональное отношение к совместной деятельности: позитивное (работают с удовольствием и интересом), нейтральное (взаимодействуют друг с другом в силу необходимости) или отрицательное (игнорируют друг друга, ссорятся и др.).

Показатели уровня выполнения задания:

1) низкий уровень – в узорах явно преобладают различия или вообще нет сходства; дети не пытаются договориться или не могут придти к согласию, настаивают на своем;

2) средний уровень – сходство частичное: отдельные признаки (цвет или форма некоторых деталей) совпадают, но имеются и заметные отличия;

3) высокий уровень – рукавички украшены одинаковым или весьма похожим узором; дети активно обсуждают возможный вариант узора; приходят к согласию относительно способа раскрашивания рукавичек; сравнивают способы действия и координирую их, строя совместное действие; следят за реализацией принятого замысла.  

                          6.Диагностика   нравственного воспитания 
Диагностика нравственной самооценки 

Цель: выявление уровня нравственной самооценки учащихся.

Инструкция: 

4 балла – если вы полностью согласны с высказыванием,

3 балла – если, вы больше согласны, чем не согласны

2 балла – если вы немножко согласны

1 балла – если вы совсем не согласны

Запишите в бланк против цифры с  номером вопроса   тот балл, на который вы оценили прочитанное высказывание.

Текст вопросов:

1. Я часто бываю добрым со сверстниками и взрослыми.

2. Мне важно помочь однокласснику, когда он попал в беду.

3. Я считаю, что можно быть не сдержанным с некоторыми взрослыми.

4. Наверное, нет ничего страшного в том, чтобы нагрубить неприятному мне человеку.

5. Я считаю, что вежливость помогает мне хорошо себя чувствовать среди людей.

6. Я думаю, что можно позволить себе выругаться на несправедливое замечание в мой адрес.

7. Если кого-то в классе дразнят, то я его тоже дразню.

8. Мне приятно делать людям радость.

9. Мне кажется, что нужно уметь прощать людям их отрицательные поступки.

10. Я думаю, что важно понимать других людей, даже если они не правы.

Обработка результатов: Номера 3, 4, 6, 7 (отрицательные вопросы) обрабатываются следующим образом: Ответу, оцененному в 4 балла, приписывается 1 единица, в 3 балла – 2 единицы, в 2 балла – 3 единицы, в 1 балл – 4 единицы.

В остальных ответах количество единиц устанавливается в соответствии с балом. Например, 4 бала – это 4 единицы, 3 бала – 3 единицы и т.д.

Интерпретация результатов: От 34 до 40 единиц – высокий уровень нравственной самооценки.

От 24 до 33 единиц – средний уровень нравственной самооценки.

От 16 до 23 единиц – нравственная самооценка находится на уровне ниже среднего.

От 10 до 15 единиц – низкий уровень нравственной самооценки.

  Диагностика отношения к жизненным ценностям

Цель: выявление уровня жизненных ценностей учащихся

Инструкция: "Представьте, что у вас есть волшебная палочка и список десяти желаний, выбрать из которых можно только пять".  

Список желаний:

1. Быть человеком, которого любят.

2. Иметь много денег.

3. Иметь самый современный компьютер.

4. Иметь верного друга.

5. Мне важно здоровье родителей.

6. Иметь возможность многими командовать.

7. Иметь много слуг и ими распоряжаться.

8. Иметь доброе сердце.

9. Уметь сочувствовать и помогать другим людям.

10. Иметь то, чего у других никогда не будет.

Интерпретация:

Номера отрицательных ответов: №№2, 3, 6, 7, 10.

Пять положительных ответов – высокий уровень.

4-е, 3-и – средний уровень.

2-а – ниже среднего уровня.

0-1 – низкий уровень.

 Диагностика нравственной мотивации.

Цель: выявление уровня нравственной мотивации учащихся
Инструкция: "Я прочитаю вам четыре вопроса. Вам нужно выбрать из   данных ответов  -  один"

Вопросы:

1. Если кто-то плачет, то я.

    А) Пытаюсь ему помочь. Б) Думаю о том, что могло произойти.

                  В) Не обращаю внимания. Г) 

2. Я с другом играю в бадминтон, к нам подходит мальчик лет 6-7, и говорит, что у него нет такой игры.

    А) Я скажу ему, чтобы он не приставал. Б)Отвечу, что не могу ему помочь.

В) Скажу, чтобы он попросил родителей ему купить такую игру.

Г) Пообещаю, что он может прийти с другом и поиграть.

3. Если кто-то в компании расстроился из-за того, что проиграл в игру.

А) Я не обращу внимания. Б) Скажу, что он размазня.

В) Объясню, что нет ничего страшного. Г) Скажу, что надо лучше научиться этой игре.

4. Ваш одноклассник на вас обиделся вы:

А) Подумаю о его чувствах и о том, что я могу сделать в этой ситуации.

Б) Обижусь в ответ. В) Докажу ему, что он не прав.

Обработка результатов:

Ключ положительных ответов: 1-а, 2-г, 3-в, 4-а.

Далее подсчитать сумму положительных ответов, данных учеником.

4 бала – высокий уровень 2, 3 бала – средний уровень 0, 1 бал – низкий уровень

	Критерии воспитанности. 

Ф.и. ________________________

1,2  класс  
	Роди-

тели
	кл.

рук-ль
	ср.

балл

	Любознательность
	1.Проявляет интерес к учебе
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	2.Любит читать, слушать
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	3.Нравится выполнять задания, рисовать
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	4.Нравится получать хорошие отметки
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	Отношение

 к  школе
	5.Выполняет правила для учащихся
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	6Добр в отношении с людьми
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	7Выполняет правила внутреннего 8распорядка
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	8Участвует в делах класса и школы
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	Прилежание, трудолюбие
	9Старается в учебе
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	10Помогает другим в делах и сам 

обращается за помощью
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	11Самостоятелен
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	12Помогает в семье выполнять 

домашнюю работу
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	13Любит дежурить в классе
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	14Помогает учителю
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	Бережное

отношение

 к природе
	16К земле
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	16К растениям
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	17К животным
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	Красивое 

в жизни
	18Аккуратен в делах
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	19Опрятен в одежде
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	20Любит и ценит красивое вокруг себя
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	21Вежлив в отношении с людьми
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	Отношение 

к себе
	22Умеет управлять своим поведением
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	23Соблюдает санитарно-гигиенические

 правила ухода за собой
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	24Заботится о своем здоровье
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	25Умеет распределять время отдыха

и учебных занятий
	2 3 4 5
	2 3 45
	

	
	26Имеет вредные привычки
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	Средний балл
	


              Уровень  воспитанности
	Критерии воспитанности. 

Ф.и. ________________________

3,   4  класс  
	Роди-

тели
	кл.

рук-ль
	ср.

балл

	Любознательность
	1Проявляет интерес к учебе
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	2Любит читать, слушать
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	3Нравится выполнять задания, рисовать
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	4Нравится получать хорошие отметки
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	Отношение

 к  школе
	5Выполняет правила для учащихся
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	6Добр в отношении с людьми
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	7Выполняет правила внутреннего 

распорядка
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	8Участвует в делах класса и школы
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	Прилежание, трудолюбие
	9Старается в учебе
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	10Помогает другим в делах и сам 

обращается за помощью
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	11Самостоятелен
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	12Помогает в семье выполнять 

домашнюю работу
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	13Любит дежурить в классе
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	14Помогает учителю
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	Бережное

отношение

 к природе
	15К земле
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	16К растениям
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	17К животным
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	Красивое 

в жизни
	18Аккуратен в делах
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	19Опрятен в одежде
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	20Любит и ценит красивое вокруг себя
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	21Вежлив в отношении с людьми
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	Отношение 

к себе
	22Умеет управлять своим поведением
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	23Соблюдает санитарно-гигиенические

 правила ухода за собой
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	24Заботится о своем здоровье
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	
	25Умеет распределять время отдыха

и учебных занятий
	2 3 4 5
	2 3 45
	

	
	26Имеет вредные привычки
	2 3 4 5
	2 3 4 5
	

	Средний балл
	


Содержание оценки результатов освоения учащимися 

начальной образовательной программы  
	Оценка личностных результатов

	№
	Образовательный результат
	Параметр оценки
	Индикатор
	Оценочная 

процедура
	Исполнитель
	Периодичность

	1.
	Способность к самоопределению
	Адекватная самооценка
	Количество учащихся, демонстрирующих нормальную адекватную самооценку
	Методика «Какой я?» Методика по выявлению уровня самооценки (Р.В.Овчарова).

Тест самооценки личности Дембо-Рубинштейн
	Психолог или классный руководитель
	Ежегодно 

	2.
	Способность к смыслообразованию
	Мотивация к учебной деятельности
	Количество учащихся с высокой степенью мотивации к обучению
	Тестирование (методика изучения мотивации обучения школьников при переходе из начальных в 5 класс), наблюдение
	Психолог или классный руководитель
	Ежегодно

	3.
	Эмоциональное

 самочувствие
	Личностная тревожность 
	Количество учащихся, демонстрирующих нормальный уровень тревожности
	Методика «Шкала личностной тревожности», методика адаптации Э. М. Александровской, Ст. Громбах
	Психолог или классный руководитель
	Ежегодно

	4.
	Способность к

 саморегуляции
	Самопонимание. Самосознание. Самоорганизаванность. Саморазвитие
	Количество учащихся, демонстрирующих средний и высокий уровень психологической культуры
	Методика «Психологическая культура личности» Т.А.Огневой, О.И.Моткова, наблюдение
	Психолог или классный руководитель
	Ежегодно

	Оценка метапредметных результатов

	1.
	Владение общеучебными умениями и действиями
	Познавательное развитие школьника
	Количество учащихся, демонстрирующих уровень познавательного развития не ниже среднего
	Тестирование (методика  Л.Ф.Тихомировой «Исключи слова»), наблюдение
	Психолог, учитель
	Ежегодно

	2.
	Способность к постановке и решению проблемы
	Аналитико-синтетическая деятельность

Проявление творчества
	Количество учащихся, способных к постановке и решению проблемы
	Тестирование (методика  Л.Ф.Тихомировой «Исключи слова»), наблюдение
	Психолог, учитель
	Ежегодно

	3.
	Способность к целеполаганию, планированию, прогнозированию, контролю, коррекции, оценке
	Сформированность теоретического анализа и внутреннего плана действия
	Количество учащихся, демонстрирующих высокий уровень умения понять учебную задачу, анализировать ее условие, планировать свои действия
	Методика «Логические задачи», наблюдение
	Психолог, учитель
	Ежегодно

	4.
	Способность к саморегуляции
	Саморегуляция действий и эмоций
	Количество учащихся, способных к саморегуляции
	Методика «Психологическая культура личности» Т.А.Огневой
	Психолог, учитель
	Ежегодно

	5.
	Сформированность коммуникативных навыков
	Учебное сотрудничество
	Количество учащихся, демонстрирующих благоприятные и допустимые межличностные отношения
	Методика «Социометрия» Дж. Морено, наблюдение
	Психолог, учитель
	Ежегодно

	6.
	Способность к построению продуктивного взаимодействия
	Конструктивность общения
	Количество учащихся, способных к конструктивному общению.
	Тестирование
	Психолог, учитель
	Ежегодно
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